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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Umfeld der Schule

Das Kardinal-von-Galen-Gymnasium liegt in Miinster-Hiltrup und beschult neben Schiilerinnen und
Schiilern aus dem Kerngebiet der Gemeinde auch solche aus den umliegenden Orten, wie Amelsbiiren,
Rinkerode und Drensteinfurt.

Zusatzlich zu den Moglichkeiten in der Schule bietet der Stadtteil Hiltrup sowie die Stadt Miinster ein
breites Spektrum an aufderschulischen Kooperationspartnern und Lernorten fiir den Deutschunter-
richt, wie beispielsweise die Hiltruper Buchhandlung, die Stadtbiicherei, das Wolfgang-Borchert-
Theater, das Pumpenhaus oder das Theater Miinster mit seinem theaterpiddagogischen Begleitpro-
gramm.

Dariiber hinaus finden an mehreren Orten der Stadt regelmiafiig Lesungen zeitgendssischer Autorin-
nen und Autoren und Poetry-Slams statt, die aufgrund der verkehrstechnisch guten Lage der Schule
regelmafiig von den Klassen und Kursen im Rahmen des Deutschunterrichts besucht werden.

Die Unterrichtsarbeit wird nachhaltig durch die 67,5-Minuten-Taktung bestimmt, die sich sowohl in
der Sekundarstufe I als auch in der Oberstufe aus Sicht der Fachschaft als vorteilhaft erwiesen hat.

Die Fachgruppe

Die Fachgruppe Deutsch besteht zurzeit aus 20 Deutschkolleginnen und -kollegen. In Ubereinstim-
mung mit dem Schulprogramm setzt sich die Fachgruppe Deutsch das Ziel, die Schiilerinnen und Schii-
ler darin zu unterstiitzen, eigenverantwortliche, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu
werden. In ihrem Leitbild ist die Schule dem Leitbild fiir die Schulen des Bistums Miinster ,,Damit der
Mensch sein Ziel erreicht...“ verpflichtet. Als private bischoéfliche Schule fiir Jungen und Madchen geht
das Kardinal-von-Galen-Gymnasium davon aus, dass die christliche Tradition Lebensweisheit fiir ein
gelingendes Leben enthalt. Dabei kommt unter den komplexen Bedingungen der heutigen Berufs- und
Lebenswelt einer fundierten Werteerziehung zur Lebensbewaltigung eine erhebliche Bedeutung zu,
was durch die Arbeit der Fachgruppe Deutsch ausdriicklich unterstiitzt wird. Auf diesem Weg sind die
Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schliisselqualifikationen unverzichtbar. In diesem Kontext
sind die Kompetenzen in den Bereichen der miindlichen und schriftlichen Sprachverwendung sowie
der Texterschliefung elementar.

Werteorientierte Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedenen Werken der
deutschsprachigen Literatur, wodurch sie selbstverstindlich auch als zentraler Aspekt in den
Deutschunterricht eingebunden werden kénnen. Ausgehend von der Beschiaftigung mit diesen Werken
steht die Ausbildung eines adsthetisch-kulturellen Bewusstseins im Vordergrund. Aufierdem ist der
angemessene Umgang mit Sprache in verschiedenen kommunikativen Kontexten ein zentrales Erzie-
hungsanliegen des Deutschunterrichts.
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2. Grundsatze zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Die Fachkonferenz Deutsch hat sich die folgenden iiberfachlichen sowie fachmethodischen und fachdi-
daktischen Grundsatze verstandigt:

Uberfachliche Grundsitze:

1
2)

3)

4)
5)
6)
7)

8)

Schiilerinnen und Schiiler werden in dem Prozess unterstiitzt, selbststidndige, eigenverant-
wortliche sowie sozial und christlich kompetente und engagierte Personlichkeiten zu werden.
Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die Struk-
tur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdgen der
Schiilerinnen und Schiiler, wobei z. B. der Unterricht in der Einfithrungsphase ggf. unterschied-
liche Voraussetzungen der Lernenden beriicksichtigt.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt und Medien bzw. Arbeits-
mittel werden ziel- und schiilerorientiert gewahlt.

Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale kooperative Lernformen.

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zur selbststiandigen Arbeit im Unterricht
und werden dabei unterstiitzt. Gleichsam werden individuelle Lernwege der Schiilerinnen und
Schiiler berticksichtigt.

Die Schiilerinnen und Schiiler erfahren regelmafige Leistungsriickmeldungen (siehe Kapitel 6
und 7).

Die Zusammenarbeit mit anderen Fachern sowie aufderschulischen Partnern und Lernorten
wird angestrebt (siehe Kapitel 3).

Fachliche Grundsatze:

1)

2)

3)

4)

5)

Die Forderung der Lesekompetenz ist von zentraler Bedeutung - nicht nur im Deutschunter-
richt. Dazu werden systematische Lesestrategien erlernt und vertieft sowie Entwicklung von
Lesefreude angestrebt.

Die Schreibkompetenz nimmt einen bedeutenden Stellenwert ein und wird z. B. anhand ver-
schiedener Aufgabentypen erlernt und vertieft. Dabei werden auch die zunehmend komplexe-
ren Schreibaufgaben vorbereitet und Kompetenzen im Bereich der Textiiberarbeitung sowie
der Reflexion des eigenen Schreibprozesses beriicksichtigt.

In den Unterrichtsvorhaben wird darauf geachtet, kommunikative Kontexte zu schaffen, die es
den Lernenden erméglichen, einen adressaten- und situationsgerechten Umgang mit Sprache
zu iiben.

Im Deutschunterricht nehmen Sprache als System und Sprachgebrauch selbst eine wichtige
Rolle ein. Da die Schiilerinnen und Schiiler lernen sollen, Sprache in einen funktionalen Zu-
sammenhang einzuordnen, wird darauf Wert gelegt, dass Aspekte wie ,Sprachreflexion®, ,Or-
thographie“ sowie ,,Grammatik” weitestgehend in die Unterrichtvorhaben integriert werden.
Durch die Integration von produktions- und handlungsorientierten Prozessen in die einzelnen
Unterrichtsvorhaben werden die kreativen Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie die dsthetische
Kompetenz der Lernenden genutzt und erweitert.

Verfiigbare Ressourcen

Flr die tagliche Arbeit kann die Fachgruppe auf verschiedene materielle Ressourcen der Schule zu-
riickgreifen. So verfiigt jede Lehrkraft fiir die Planung, Durchfiihrung und Auswertung des Unterrichts
tiber ein iPad inklusive Apple Pencil und Tastatur. Damit verbunden ist auch ein Office 365-Paket fiir
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jede Lehrkraft. Dariiber hinaus steht der Fachgruppe in jedem Kalenderjahr ein festgelegtes Budget
zur Verfiigung, um aktuelle didaktische Materialien bereitzustellen. Diese werden insbesondere in der
Oberstufe fiir die Anschaffung von Materialien genutzt, die der Vorbereitung auf die Zentrale Priifung
und das Abitur dienen. Mithilfe dieser finanziellen Mittel konnen auch verschiedene Unterrichtsmodel-
le oder DVDs beschaffen werden.

Den Schiilerinnen und Schiiler in der Sekundarstufe I steht fiir den tdglichen Unterricht jeweils zu
zweit ein Exemplar des Deutschbuchs zur Verfligung, das in der Schule genutzt werden kann. Zusatz-
lich befindet sich bei jedem Schiiler und jeder Schiilerin zu Hause ein weiteres Exemplar des Schul-
buchs, welches zur Bearbeitung der Hausaufgaben und zur Vorbereitung auf Klassenarbeiten genutzt
werden kann. Dadurch ist es moglich, das Gewicht der Schultasche der Schiilerinnen und Schiiler zu
reduzieren. Durch die Einfithrung des iPad-Projekts in der Jahrgangsstufe 8 verfiigen die Schiilerinnen
und Schiiler des Weiteren liber ein eigenes iPad, das im Unterricht als Lernmittel eingesetzt wird. Ins-
besondere in der Oberstufe hat sich mittlerweile eine Vielzahl der Lernenden privat ein Tablet gekauft,
welches hauptsachlich als Heft- bzw. Blockersatz genutzt wird.

Die Schule verfiigt liber einen stabilen Breitbandzugang. In allen Klassen- bzw. Kursrdumen befinden
sich entweder grofdformatige Bildschirme oder Whiteboards mit AppleTVs. Die Schulmedienbibliothek
ist mit etwa 20.000 Biichern und mobilen sowie festinstallierten Medienarbeitspldtzen umfangreich
ausgestattet. Medienscouts unterstiitzen ihre Mitschiiler und Mitschiilerinnen. Auf den schuleigenen
digitalen Endgeraten sind die gingigen Programme zur Textverarbeitung, Tabellenkalkulation und
Prasentationserstellung installiert.

Aufierdem steht ein modernes Selbstlernzentrum mit umfangreicher Bibliothek und Computerar-
beitsplatzen mit Internetzugang zur Verfligung.

Fiir szenische Ubungen oder andere Lernformen mit groflerem Raumbedarf steht (nach vorheriger
Reservierung) die Aula als Unterrichtsraum zur Verfiigung.

3. Zusammenarbeit mit aufderschulischen Partnern und Lernor-
ten

Die Fachgruppe Deutsch des Kardinal-von-Galen-Gymnasiums arbeitet regelmafiig mit folgenden au-
Berschulischen Partnern bzw. auferschulischen Lernorten zusammen:

e Stadtbiicherei Miinster / Buchhandlungen (z. B. Welttag des Buches in der Jahrgangsstufe 5)

o Vorlesewettbewerb (Jahrgangsstufe 6)

e Zeitungsprojekt der Westfilischen Nachrichten oder Miinsterschen Zeitung (Jahrgangsstufe 8)

e Sparkasse Miinsterland Ost (z. B. Bewerbungstraining in der Jahrgangsstufe 9)

e Besuch des Berufsinformationszentrums (in Kooperation mit dem Fach Politik; Jahrgangsstufe
9)

o Theaterbesuche (z. B. Stadttheater Miinster, Wolfgang-Borchert-Theater, Theater im Pumpen-
haus) entsprechend der curricularen Vorgaben und den Vorgaben fiir das Zentralabitur in den
jeweiligen Jahrgangsstufen

e Universitiat Miinster (z. B. Hochschultag in der Jahrgangsstufe Q2)

e LOS Miinster (Lehrinstitut fiir Orthographie und Sprachkompetenz) zur Unterstiitzung von
Schiilerinnen und Schiilern mit Rechtschreib- und Sprachschwierigkeiten in den jeweiligen
Jahrgangsstufen

e Selbstlernzentrum und Schiilerbiicherei der Schule

e Literaturtreff der Schule (v. a. fiir Oberstufenschiiler)

Diese Auflistung ist keinesfalls als abgeschlossen anzusehen, sondern wird regelmafiig bzgl. moglicher
Erweiterungen und/ oder Anderungen gepriift, insbesondere in den Fachkonferenzen.
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4. Unterrichtsvorhaben fiir die Sekundarstufe I

A.Im Fach Deutsch eingesetztes Lehrwerk der Sekundarstufe I
e Jahrgangsstufe 5-9:

o Deutschbuch. Sprach- und Lesebuch (2018-2020). Berlin: Cornelsen Verlag.
o erganzende Lehrbiicher (z. B. Deutsch kompetent. Klett)

B. Literatur zur Erstellung des Curriculums

e MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.) (2019): Kern-
lehrplan fiir die Sekundarstufe I (G9). Gymnasium in Nordrhein-Westfalen. Deutsch. Diissel-
dorf.

o MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.) (2019):
Curriculare Vorgaben.
Online unter:
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/196/g9_d_klp_%203409_
2019_06_23.pdf (zuletzt aufgerufen: 30.01.2022)

e MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.) (2017): Rah-
menvorgabe Verbraucherbildung in Schule in der Primarstufe und Sekundarstufe I in Nord-
rhein-Westfalen. Diisseldorf.

o MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.) (2017):
Rahmenvorgabe Verbraucherbildung in Schule.
Online unter:
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/upload/klp_gs/vb/Rahmenvorgab
e_Verbraucherbildung_PS_SI_2017.pdf (zuletzt aufgerufen: 01.11.2022)

o MEDIENBERATUNG NRW (Hrsg.) (2020): Medienkompetenzrahmen NRW. Miinster / Diissel-
dorf: msk marketingservice kéln GmbH

o MEDIENBERATUNG NRW (Hrsg.) (2020):
Online unter:
https://7c660779.flowpaper.com/LVRZMBMKRBroschuere/#page=24 (zuletzt aufge-
rufen: 01.02.2022)

C. Individuelle Férderung

Klasse 5: LRS-Training / Rechtschreibférderung
Klasse 6: Trainingsgruppe

LRS - Training / Rechtschreibférderung
Klasse 7: LRS - Training / Rechtschreibférderung
Klasse 6-9: Selbstlernmappen (Modularbeit) und Trainingsgruppen

alle Jahrgange: Schiiler helfen Schiilern
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D. Unterrichtsvorhaben fiir die Sekundarstufe I

Jahrgangsstufe 5

Wochenstunden: pro Halbjahr 3
Klassenarbeiten: pro Halbjahr 3 (45-67 Min.)

Unterrichtsvorhaben I: Wir und unsere neue Schule - Sich und andere vorstellen, sich iiber die neue
Schule informieren, von ersten Erfahrungen berichten und erzihlen (Cornelsen G9, Kapitel 1 und ggf. Kapi-
tel 4)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

o grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten, beschrei-
ben, erklaren) unterscheiden, (T-R)

e in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren, (K-R)

e Merkmale aktiven Zuhdrens nennen, (K-R)

e aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben - auch unter Nutzung eigener Noti-
zen. (K-R)

Produktion

e mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) und unter
Ruckgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet iiberpriifen, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-
P)

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typische gram-
matische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation, Modell-
texte) eigene Texte planen, verfassen und iiberarbeiten, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

e artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen, (K-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und verstandlich dar-
stellen, (K-P)

e Anliegen angemessen vortragen und begriinden, (K-P)

e in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit
identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten (personlicher Brief, digitale Nachricht)
adressatenangemessen verwenden. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

o Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel

e Innere und adufdere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe
e Orthografie: Rechtschreibstrategien (Cornelsen G9, Kapitel 13), Zeichensetzung

Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte (z.B.
Sachtexte iiber das Lernen in anderen Landern, s. Deutsch kompetent 5, Klett, S. 16f.)

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
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Muster der Textorganisation

Kommunikation:
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites (z.B. Homepage
der Schule), interaktive Medien

e MKR, Kapitel 1.2, 2.1, 2.2, 2.3, 3.1: Digitale Werkzeuge; Informationsrecherche, -auswertung und -
bewertung; Kommunikations- und Kooperationsprozesse

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 1: Erzahlendes Schreiben (auf der Basis von Materialien oder Mustern erzdhlen (z. B. Brief, Erzidhlkern aus-
gestalten, Geschichte weiterfiihren o. A.))

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: In der Klasse miteinander sprechen und diskutieren - Klassengespriache mit
anderen Gesprachssituationen vergleichen, Vorschlige begriinden, Standpunkte vertreten (Cornelsen
G9, Kapitel 3)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, (S-R)

e an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden, (S-R)

e angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Worter und Wortgebrauch) verschiedener
Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen, (S-R)

e gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen unterscheiden, (K-R)

e Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfithrung entwickeln, (K-R)

e Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Losungsansatz entwickeln, (K-R)

e die Wirkung ihres kommunikativen Handelns - auch in digitaler Kommunikation - abschatzen und Konse-
quenzen reflektieren, (K-R)

e in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren. (K-R)

Produktion

e im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet tiberarbeiten, (S-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in Kommuni-
kationssituationen l6sungsorientiert vertreten, (K-P)

e das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten, (K-P)

e Anliegen angemessen vortragen und begriinden, (K-P)

e Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsangemessen einsetzen.
(K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation (z.B. Deutsch kompetent 5, Klett, S. 33ff.), Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:
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Sprache:

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige (Cornelsen G9, Kapitel 12)

o Textebene: Kohidrenz, sprachliche Mittel

e Innere und adufdere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

Texte:

o Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache
¢ Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverliufe, gelingende und misslingende Kommunikation

o Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

¢  Wirkung kommunikativen Handelns

Medien:
e MKR, Kapitel 3.1, 3.2, 3.3: Kommunikations- und Kooperationsprozesse, Kommunikations- und Kooperati-
onsregeln, Kommunikation und Kooperation in der Gesellschaft

Verbraucherbildung:

e Bereich C: Reflexion von individuellen Bediirfnissen und Bedarfen sowohl in der Gegenwart als auch in der
Zukunft; Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf Konsumentscheidungen unter Beriick-
sichtigung verschiedener Interessen; Auseinandersetzung mit individuellen und gesellschaftlichen Folgen
des Konsums; Reflexion von Kriterien fiir Konsumentscheidungen; Auseinandersetzung mit individuellen,
kollektiven und politischen Gestaltungsoptionen des Konsums

e Bereich D: Reflexion von individuellen Bediirfnissen und Bedarfen sowohl in der Gegenwart als auch in der
Zukunft; Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf Konsumentscheidungen unter Beriick-
sichtigung verschiedener Interessen; Auseinandersetzung mit individuellen und gesellschaftlichen Folgen
des Konsums; Reflexion von Kriterien fiir Konsumentscheidungen; Auseinandersetzung mit individuellen,
kollektiven und politischen Gestaltungsoptionen des Konsums

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben (einen Text {iberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textinderungen be-
griinden)

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben III: ,Marchen werden nicht nur am Kamin erzihlt.“ - Miarchen und ihre medialen -
auch interaktiven - Varianten untersuchen, vergleichen, ausgestalten (Cornelsen G9, Kapitel 7)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e erzahlende Texte unter Beriicksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt,
Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hin-
blick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textge-
bunden formulieren, (T-R)




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

e aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben - auch unter Nutzung eigener Noti-
zen, (K-R)

e Medien beziiglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien: Websites, in-
teraktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhaltende Schwer-
punkte), (M-R)

e einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer Texte benennen und deren
Wirkung beschreiben (u.a. Horfassungen, Graphic Novels). (M-R)

Produktion

e im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet iiberarbeiten, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-
P)

e Geschichten in miindlicher und schriftlicher Form frei oder an Vorgaben orientiert unter Nutzung von Ge-
staltungsmitteln (u.a. Steigerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzahlen, (T-P)

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben, (M-P)

o Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel
beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
o Textebene: Kohidrenz, sprachliche Mittel

Texte:

e Figuren und Handlung in Erzdhltexten: Kurze Geschichten, Mdrchen, Fabeln, Jugendroman

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

Kommunikation:
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive
Medien

e MKR, Kapitel 1.2, 1.3, 4.1, 4.2, 4.3: Digitale Werkezeuge, Datenorganisation, Medienproduktion und Prasen-
tation, Gestaltungsmittel, Quellendokumentation

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben (Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen (z.
B. ein Marchen oder produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe))

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Von Mardermoérdern und Moérdermadern (Robert Gernhardt) - Sprachspiel,
Sprachwitz und Sprachstrukturen in Gedichten untersuchen (Cornelsen G9, Kapitel 8)
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Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

e unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation - Tempus, Deklination - Genus, Numerus, Kasus; Komparati-
on) unterscheiden, (S-R)

e Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen, (S-R)

e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

o grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Attri-
but; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe, Satzgefiige, Haupt-
satz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

e an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, (S-R)

e einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer
Wirkung beschreiben, (S-R)

e Wortbedeutungen aus dem Kontext erschliefden und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen Wor-
terbtlichern klaren, (S-R)

e lyrische Texte untersuchen - auch unter Berticksichtigung formaler und sprachlicher Gestaltungsmittel
(Reim, Metrum, Klang, strophische Gliederung; einfache Formen der Bildlichkeit), (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hin-
blick auf den Ausgangstext erlautern. (T-R)

Produktion

e  Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und geméf$ ihren Bedeutungen einsetzen, (S-P)

o relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-
P)

o artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen, (K-P)

e nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel (u.a. Intonation) unterschei-
den und situationsangemessen einsetzen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung (Cornelsen G9, Kapitel 12)

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel (z. B. Deutsch kompetent 5, Klett, S. 149ff.)

Texte:
e Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte

Kommunikation:
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:
e MKR, Kapitel 1.2, 1.3, 4.1, 4.2, 4.3: Digitale Werkezeuge, Datenorganisation, Medienproduktion und Prasen-
tation, Gestaltungsmittel, Quellendokumentation

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
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pretieren; hier: ein Gedicht analysieren und interpretieren), evtl. kombiniert mit Grammatik (Wortarten)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Immer beste Freunde? Das Verhiltnis zwischen Mensch und Tier - Zu einem Bei-
spiel aus dem Themenspektrum Informationen recherchieren, auswerten und orthografisch korrekt
dokumentieren (Cornelsen G9, Kapitel 2 und ggf. Kapitel 10.2)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e angeleitet zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Gesamtver-
standnis des Textes erlautern, (T-R)

o grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten, beschrei-
ben, erklaren) unterscheiden, (T-R)

e in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten - auch in digitaler Form - Aufbau, Struk-
tur und Funktion beschreiben, (T-R)

e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden, selektiven, intensi-
ven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die Lektiireergebnisse darstellen, (M-
R)

e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafier Quellen priifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogen-
heit, Informationsgehalt, Belege). (M-R)

Produktion

e eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniipfung, Appo-
sition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren, (S-P)

e angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen, Verlan-
gern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken) zur Textiiberarbeitung ein-
setzen, (S-P)

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typische gram-
matische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation, Modell-
texte) eigene Texte planen, verfassen und iiberarbeiten, (T-P)

e Sachtexte - auch in digitaler Form - zur Erweiterung der eigenen Wissensbestidnde, fiir den Austausch mit
anderen und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

e Dbeim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten einschitzen und
im Zielprodukt berticksichtigen, (T-P)

e grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien (u.a. Suchmaschinen fiir Kinder)
funktional einsetzen, (M-P)

e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von Ar-
beitsergebnissen einsetzen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige (Cornelsen G9, Kapitel 12)
o Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel

12
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e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

Kommunikation:
o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive
Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

e MKR, Kapitel 2.1, 2.2, 2.3, 2.4: Informationsrecherche, -auswertung, -bewertung und -kritik

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 2: Informierendes Schreiben (in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben
oder auf der Basis von Materialien (ggf. einschliefslich Materialauswahl und -sichtung) einen informativen Text
verfassen)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: ,Auf Empfehlung“ - Gemeinsam einen Jugendroman auswahlen, Handlungsver-
ldufe, Figuren und Konflikte untersuchen und dazu Stellung nehmen (Cornelsen G9, Kapitel 6)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer
Wirkung beschreiben, (S-R)

e Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlief3en und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen Wor-
terbtlichern klaren, (S-R)

e erzihlende Texte unter Berticksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt,
Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textge-
bunden formulieren, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hin-
blick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)

e aktiv zuhodren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben - auch unter Nutzung eigener Noti-
zen. (K-R)

Produktion
e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-
P)

e ihr eigenes Urteil liber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen (Buchkritik, Lese-
empfehlung) erlautern, (T-P)

e Dbeim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

o artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen, (K-P)
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e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und verstandlich dar-
stellen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
o Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel

Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

¢ Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

Kommunikation:

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

e Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit
o  Wirkung kommunikativen Handelns

Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medi-
en

e MKR, Kapitel 1.2, 1.3, 4.1, 4.2, 4.3, 4.4: Digitale Werkzeuge, Datenorganisation, Medienproduktion und Pra-
sentation, Gestaltungsmittel, Quellendokumentation, Rechtliche Grundlagen

Verbraucherbildung:

e libergreifender Bereich Allgemeiner Konsum: Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf
Konsumentscheidungen unter Beriicksichtigung verschiedener Interessen; Auseinandersetzung mit indivi-
duellen, kollektiven und politischen Gestaltungsoptionen des Konsums

e Bereich C: Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf Konsumentscheidungen unter Beriick-
sichtigung verschiedener Interessen; Auseinandersetzung mit politisch-rechtlichen und sozio6konomischen
Rahmenbedingungen; Reflexion von Kriterien fiir Konsumentscheidungen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren)

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 5: 120 Stunden
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Jahrgangsstufe 6

Wochenstunden: pro Halbjahr 3
Klassenarbeiten: pro Halbjahr 3 (45-67 Min.)

Unterrichtsvorhaben I: Muss man immer die Wahrheit sagen? - Texte iiber Liige und Wahrheit untersu-
chen, ausgestalten, selbst verfassen (Cornelsen G9, Kapitel 5 und 7)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

e inliterarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e erzahlende Texte unter Bertcksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt,
Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen, (T-R)

o dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen von Figuren sowie
einfache Dialogverlaufe untersuchen, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textge-
bunden formulieren, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hin-
blick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)

e gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen unterscheiden, (K-R)

e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafier Quellen priifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogen-
heit, Informationsgehalt, Belege), (M-R)

e inliteralen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren. (M-R)

Produktion
e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-
P)

e im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet liberarbeiten, (S-P)

e eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniipfung, Appo-
sition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren, (S-P)

e Geschichten in miindlicher und schriftlicher Form frei oder an Vorgaben orientiert unter Nutzung von Ge-
staltungsmitteln (u.a. Steigerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzahlen, (T-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und verstandlich dar-
stellen, (K-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in Kommuni-
kationssituationen l6sungsorientiert vertreten. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

o Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung (Cornelsen G9, S. 287ff.)

Texte:
e Figuren und Handlung in Erzdhltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman
¢ Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen
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e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte
e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

Kommunikation:

¢ Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverliufe, gelingende und misslingende Kommunikation
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

¢  Wirkung kommunikativen Handelns

Medien:

e Mediale Priasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive
Medien

e MKR, Kapitel 1.2, 1.3, 4.1, 4.2, 4.3: Digitale Werkezeuge, Datenorganisation, Medienproduktion und Prasen-
tation, Gestaltungsmittel, Quellendokumentation

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 1: Erzdhlendes Schreiben (von Erlebtem, Erdachtem erzahlen oder auf der Basis von Materialien oder Mus-
tern erzadhlen), ggf. in Kombination mit Zeichensetzung

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: ,Aufgehangen oder aufgehingt?“ - Grammatiktraining: Sprachliche Zweifelsfille
untersuchen und ggf. einfache Erklirvideos zu grammatischen Priifverfahren erstellen (Cornelsen G9,
Kapitel 12)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

e unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination - Genus, Numerus, Kasus; Komparati-
on) unterscheiden (S-R)

e Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen, (S-R)

e  Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlief3en und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen Wor-
terbtlichern klaren, (S-R)

e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

e grundlegende Strukturen von Sitzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Attri-
but; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe, Satzgefiige, Haupt-
satz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

e an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, (S-R)

e angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Worter und Wortgebrauch) verschiedener
Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen, (S-R)

Produktion

e  Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemaf? ihren Bedeutungen einsetzen, (S-P)

e eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniipfung, Appo-
sition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren, (S-P)

e angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen, Verlan-
gern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken) zur Textiiberarbeitung ein-
setzen, (S-P)

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten einschitzen und
im Zielprodukt berticksichtigen, (T-P)
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e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von Ar-
beitsergebnissen einsetzen, (M-P)
e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige
e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Texte:
e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

Medien:

e Mediale Priasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Me-
dien (z.B. Erklarvideos erstellen)

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

e MKR, Kapitel 2.1, 2.2, 2.3: Informationsrecherche, -auswertung und -bewertung

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben (einen Text {iberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textinderungen be-
griinden)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben III: Immer noch aktuell? - Einen ,Kklassischen“ Jugendroman und seine verschiede-
nen medialen Varianten untersuchen (Cornelsen G9, Kapitel 11 und 6); Vorbereitung des Vorlesewettbe-
werbs

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

o einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer
Wirkung beschreiben, (S-R)

e inliterarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e erzahlende Texte unter Berticksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt,
Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textge-
bunden formulieren, (T-R)

e Medien beziiglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien: Websites, in-
teraktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhaltende Schwer-
punkte), (M-R)

e inliteralen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren, (M-R)

e einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer Texte benennen und deren
Wirkung beschreiben (u.a. Horfassungen, Graphic Novels). (M-R)

Produktion

17




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

ihr eigenes Urteil iiber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen (Buchkritik, Lese-
empfehlung) erlautern, (T-P)

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und verstandlich dar-
stellen, (K-P)

das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten, (K-P)

digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von Ar-
beitsergebnissen einsetzen, (M-P)

Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel
beschreiben, (M-P)

Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

Textebene: Kohidrenz, sprachliche Mittel

Texte:

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman
Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen
Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

Kommunikation:

Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:

Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive
Medien

MKR, Kapitel 1.1, 1.2, 1.3, 4.1, 4.2, 4.3, 4.4: Medienausstattung (Hardware), Digitale Werkzeuge, Datenorga-
nisation, Medienproduktion und Prasentation, Gestaltungsmittel, Quellendokumentation, Rechtliche Grund-
lagen

Verbraucherbildung:

tibergreifender Bereich Allgemeiner Konsum: Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf
Konsumentscheidungen unter Beriicksichtigung verschiedener Interessen; Auseinandersetzung mit indivi-
duellen, kollektiven und politischen Gestaltungsoptionen des Konsums

Bereich C: Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf Konsumentscheidungen unter Beriick-
sichtigung verschiedener Interessen; Auseinandersetzung mit politisch-rechtlichen und sozio6konomischen
Rahmenbedingungen; Reflexion von Kriterien fiir Konsumentscheidungen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen oder literarischen Text analysieren und interpre-
tieren)

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Poetische Jahreszeiten - Naturdarstellung in Gedichten untersuchen, Gedichte
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ausgestalten, verfassen und mit digitalen Medien gestalten (Cornelsen G9, Kapitel 8)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)
grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Attri-
but; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe, Satzgefiige, Haupt-
satz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer
Wirkung beschreiben, (S-R)

Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlief3en und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen Wor-
terbtlichern klaren, (S-R)

lyrische Texte untersuchen - auch unter Berticksichtigung formaler und sprachlicher Gestaltungsmittel
(Reim, Metrum, Klang, strophische Gliederung; einfache Formen der Bildlichkeit), (T-R)

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hin-
blick auf den Ausgangstext erlautern. (T-R)

Produktion

mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) und unter
Ruckgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet iiberpriifen, (S-P)

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-
P)

artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen, (K-P)
nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel (u.a. Intonation) unterschei-
den und situationsangemessen einsetzen, (K-P)

Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel
beschreiben, (M-P)

grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen, (M-P)

Moglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstiitzungsmoglichkeiten bei der Textproduktion beurteilen
(Rechtschreibprogramme, Thesaurus). (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige

Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Texte:

Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte

Kommunikation:

Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:

Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

19




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

e MKR, Kapitel 1.1, 1.2, 1.3, 4.1, 4.2, 4.3, 4.4: Medienausstattung (Hardware), Digitale Werkzeuge, Datenorga-
nisation, Medienproduktion und Prasentation, Gestaltungsmittel, Quellendokumentation, Rechtliche Grund-
lagen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben (Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
oder produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe))

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Lesen, chatten, surfen, fernsehen - Uber Medien und Medienverhalten nachden-
ken, Informationen und Standpunkte zum Thema auswerten und vergleichen (Cornelsen G9, Kapitel 10)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden, (S-R)

e angeleitet zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Gesamtver-
standnis des Textes erlautern, (T-R)

e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten, beschrei-
ben, erklaren) unterscheiden, (T-R)

e in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten - auch in digitaler Form - Aufbau und
Funktion beschreiben, (T-R)

e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

e die Wirkung ihres kommunikativen Handelns - auch in digitaler Kommunikation - abschitzen und Konse-
quenzen reflektieren, (K-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden, selektiven, intensi-
ven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die Lektiireergebnisse darstellen, (M-
R)

e Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten, (M-R)

e Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren und grundlegende Konse-
quenzen fiir sich und andere einschitzen, (M-R)

e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafier Quellen priifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogen-
heit, Informationsgehalt, Belege). (M-R)

Produktion

e Sachtexte - auch in digitaler Form - zur Erweiterung der eigenen Wissensbestidnde, fiir den Austausch mit
anderen und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in Kommuni-
kationssituationen l6sungsorientiert vertreten, (K-P)

e Regeln fiir die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung beurteilen, (M-P)

e in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit
identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten (personlicher Brief, digitale Nachricht)
adressatenangemessen verwenden. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
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o Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel
e Innere und aufdere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation*® Kommunikation:

Kommunikation

o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

o Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive
Medien

e MKR, Kapitel 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 3.2, 3.4, 4.3, 5.1, 5.2: Informationsrecherche, -auswertung,-bewertung und -
kritik, Kommunikations- und Kooperationsregeln, Cybergewalt und -kriminalitat, Quellendokumentation,
Medienanalyse, Meinungsbildung

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 4b: Analysierendes Schreiben (durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskon-
tinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschliefsend
bewerten)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Was macht jemanden zum Helden oder zur Heldin? - Darstellungen von Helden
und Heldinnen in unterschiedlichen Texten und Medien untersuchen und dazu - auch mediale - Infor-
mationstexte gestalten (Cornelsen G9, Kapitel 9 und ggf. Kapitel 2)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e angeleitet zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Gesamtver-
standnis des Textes erlautern, (T-R)

e inliterarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textge-
bunden formulieren, (T-R)

e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten, beschrei-
ben, erklaren) unterscheiden, (T-R)

e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

e aktiv zuhodren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben - auch unter Nutzung eigener Noti-
zen, (K-R)

e Medien beziiglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien: Websites, in-
teraktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhaltende Schwer-
punkte), (M-R)

e inliteralen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren. (M-R)

Produktion
e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-
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P)

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typische gram-
matische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation, Modell-
texte) eigene Texte planen, verfassen und iiberarbeiten, (T-P)

e Sachtexte - auch in digitaler Form - zur Erweiterung der eigenen Wissensbestidnde, fiir den Austausch mit
anderen und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

e Dbeim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten einschitzen und
im Zielprodukt berticksichtigen, (T-P)

e grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien (u.a. Suchmaschinen fiir Kinder)
funktional einsetzen, (M-P)

e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von Ar-
beitsergebnissen einsetzen, (M-P)

e grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen, (M-P)

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
o Textebene: Kohdrenz, sprachliche Mittel
e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Texte:

e Figuren und Handlung in Erzdhltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache
o Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverliufe, gelingende und misslingende Kommunikation

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive
Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

e MKR, Kapitel 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 4.1, 4.2. 4.3: Digitale Werkzeuge, Datenorganisation, Informations-
recherche, -auswertung, -bewertung und -kritik, Medienproduktion und Prasentation, Gestaltungsmittel,
Quellendokumentation

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 3: Argumentierendes Schreiben (begriindet Stellung nehmen oder eine (ggf. auch textbasierte) Argumenta-
tion zu einem Sachverhalt verfassen (ggf. unter Einbeziehung anderer Texte) oder

Ersatzform: Einen heldenhaften Menschen in einem Videoclip (Erklarvideo) vorstellen (auch als Projekt mog-
lich)
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Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 6: 120 Stunden
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Jahrgangsstufe 7

Wochenstunden: pro Halbjahr 2
Klassenarbeiten: pro Halbjahr 3 (45-67 Min.)

Unterrichtsvorhaben I: ,Von cleveren Typen - alte und neue Erzihlungen“ // Konj. I und II (Cornelsen G9,
Kapitel 5) = erstes Vorhaben (obligatorisch - Absprache mit Fachgruppe Englisch!)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e literarische Texte unter vorgegebenen Aspekten miteinander vergleichen, (T-R)

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

o dem Leseziel angepasste Lesestrategien einsetzen (hier: reziprokes Lesen), (M-R)

e in literarischen Texten Handlungsverlaufe beschreiben und unter Beriicksichtigung gattungsspezifischer
Darstellungsmittel textbezogen erlautern, (T-R)

e die Bildung und die Verwendung des Konj. I und II erlautern. (S-R)

Produktion

e relevantes sprachliches Wissen (Mittel zur Textstrukturierung, indirekte Rede - Verwendung des Konj. I)
fiir das Schreiben eigener Texte einsetzen, (S-P)

e aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig eigene
Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren, (T-P)

e verschiedene Textfunktionen in eigenen miindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen (hier:
Inhaltsangabe), (T-P)

e eigene Texte anhand von vorgegebenen Kriterien iiberarbeiten, (T-P)

e verschiedene Textfunktionen in eigenen miindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen (hier:
Inhaltsangabe). (T-)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
o relevante Mittel zur Textstrukturierung fiir das Schreiben eigener Texte einsetzen
e relevantes sprachliches Wissen (u.a. indirekte Rede) einsetzen

Texte:
e Kurzgeschichten und Kalendergeschichten

Kommunikation:
e Kurzvortrage zur Bildung und zur Verwendung des Konj. [ und II

Medien:
e dem Leseziel angepasste Lesestrategien einsetzen, z.B. das reziproke Lesen
e MKR, Kapitel 2.1, 2.2, 2.3, 2.4: Informationsrecherche, -auswertung, -bewertung und -kritik

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen oder literarischen Text analysieren und interpre-
tieren)
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Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: Verlocken, verfiihren, verkaufen - Werbung untersuchen und gestalten (Cornel-
sen G9, Kapitel 9; ggf. in Kombination mit Kapitel 11.1 ,Mit Wortern spielen®)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern, (T-R)

e Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande und zur Problemlésung auswerten, (T-R)

e in Sachtexten verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, informieren) unterscheiden und in
ihrem Zusammenwirken erlautern, (T-R)

e Sachtexte unter vorgegebenen Aspekten vergleichen, (T-R)

e dem Leseziel angepasste Lesestrategien einsetzen und die Lektiireergebnisse grafisch darstellen (hier: In-
formationen iibersichtlich festhalten), (M-R)

e mediale Gestaltungen von Werbung beschreiben und hinsichtlich der Wirkungen (u.a. Rollenbilder) analy-
sieren, (M-R)

e in Suchmaschinen und auf Websites dargestellte Informationen als abhangig von Spezifika der Internetfor-
mate beschreiben, (M-R)

e die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien priifen und bewerten. (M-R)

Produktion

e angeleitet komplexe Recherchestrategien fiir Printmedien und digitale Medien unterscheiden und einset-
zen, (M-P)

e unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sachgerecht
und bildungssprachlich angemessen vorstellen, (M-P)

e ein eigenes Werbeprodukt gestalten (z. B. KvG-,Werbung“ fiir den Tag der offenen Tiir). (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e Wortebene: Wortwahl als sprachliches Gestaltungsmedium kennenlernen und die Wirkung erlautern: Me-
taphern

(diskontinuierliche) Texte:
e Komposition aus Bild und Text: Werbeanzeigen und Werbefilme

Kommunikation:
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:
e Suchmaschinen sachgerecht nutzen, Quellenauswahl und -priifung
e Medienprodukte adressatengerecht gestalten und prasentieren - Schwerpunkt: Werbeanzeigen
e Medien / Werbung und ihre Wirkungen beschreiben und kritisch reflektieren
e MKR, Kapitel 2.1, 2.2 2.3, 2.4, 4.1, 4.2. 4.3, 6.1, 6.2, 6.4: Informationsrecherche, -auswertung -bewertung und
-kritik, Medienproduktion und Prasentation, Gestaltungsmittel, Quellendokumentation, Prinzipien der digi-
talen Welt, Algorithmen erkennen, Bedeutung von Algorithmen
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Verbraucherbildung:

e iibergreifender Bereich Allgemeiner Konsum: Reflexion von individuellen Bedirfnissen und Bedarfen so-
wohl in der Gegenwart als auch in der Zukunft; Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf
Konsumentscheidungen unter Beriicksichtigung verschiedener Interessen; Reflexion von Kriterien fiir
Konsumentscheidungen; Auseinandersetzung mit individuellen, kollektiven und politischen Gestaltungsop-
tionen des Konsums

e Bereich C: Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf Konsumentscheidungen unter Bertick-
sichtigung verschiedener Interessen; Reflexion von Kriterien fiir Konsumentscheidungen; Auseinanderset-
zung mit individuellen, kollektiven und politischen Gestaltungsoptionen des Konsums

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren), evtl. kombiniert mit Grammatik (Wortarten)

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

Unterrichtsvorhaben III: ,Paul Vier und die Schrioders” - ein Jugendtheaterstiick untersuchen// das Verb
unter der Lupe: Imperativ - Passiv & Aktiv (Cornelsen G9, Kapitel 8; S. 46 bzw. 242f.) = zweites bzw. drittes
Vorhaben (obligatorisch - Absprache mit Fachgruppe Englisch!)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

o wesentliche Kennzeichen dramatischer Texte erlautern, (T-R)

e in dramatischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe beschreiben
und unter Berlicksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel textbezogen erlautern, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlau-
tern, (t-R)

e unterschiedliche Formen der Verbflexion unterscheiden und deren funktionalen Wert beschreiben (hier:
Konjunktiv-Wdh., Imperativ, Aktiv und Passiv). (T-R)

Produktion

e ihr Verstiandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen, richtige Zitierweise verwenden, (T-P)

e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation, Tempo, In-
tonation) vortragen, (T-P)

e Dbei der Textplanung, -formulierung und -liberarbeitung die Moglichkeiten digitalen Schreibens einsetzen
(hier: Auffithrungs- und Projektfahrplan erstellen), (T-P)

e eigene Texte zum literarischen Ausgangstext verfassen und zu dessen Interpretation heranziehen. (T-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e das Verb in verschiedenen Flexionsformen

Texte:
e einen dramatischen Text untersuchen - Regieanweisungen, Dialoge, Monologe
e Schreibprozess: Zitierweise thematisieren
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e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlau-
tern (Tagebucheintrage, Rollenbiografien 0.4.)

Kommunikation:
e sinngestaltende Gestaltung von dialogischen Texten und Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Mimik,
Gestik, paraverbale Elemente)

Medien:

e Nutzung des Word-Programmes, um die eigenen Texte zu gestalten und liberarbeiten

e MKR, Kapitel 1.2, 1.3, 4.1, 4.2: Digitale Werkzeuge, Datenorganisation, Medienproduktion und Prasentation,
Gestaltungsmittel

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben (Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen)

Zeitbedarf: ca. 14 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: ,On sein, off sein, ich sein - iiber Medien informieren“ (Cornelsen G9, Kapitel 1)
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Textver-
standnis erlautern, (T-R)

e Dbeabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen Handelns - auch
in digitaler Kommunikation - reflektieren und Konsequenzen daraus ableiten, (K-R)

e in Medien Realitatsdarstellungen und Darstellung virtueller Welten unterscheiden. (M-R)

Produktion

e eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien tiberarbeiten (hier: Mit Konjunktionen Satze
sinnvoll verkniipfen), (T-P)

e aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststiandig eigene
Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren, (T-P)

e verschiedene Textfunktionen (informieren) in eigenen miindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht
einsetzen, (T-P)

e Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte - auch in digi-
taler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel entsprechend nutzen, (T-P)

o Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation
identifizieren und die Wirkungen vergleichen, (M-P)

e verschiedene Textfunktionen (informieren) in eigenen miindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht
einsetzen, (T-P)

e digitale Kommunikation adressaten- und situationsangemessen gestalten und dabei Kommunikations- und
Kooperationsregeln (Netiquette) einhalten. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e Satzebene: Konjunktionen (S. 27), Vertiefung: Satzglieder und Satze (Kapitel 12.2/12.3)
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Texte:
e Quellenrecherche und -auswahl

Kommunikation:
e Kommunikationsregeln entwickeln

Medien:
e Mediale Prasentationsformen: Websites, interaktive / soziale Medien, Apps nutzen und kritisch reflektie-
ren

e Mediennutzung hinterfragen und selbstverantwortlich regulieren

e Risiken von Cybergewalt erkennen und Reaktionsmoglichkeiten kennen

e MKR, Kapitel 1.4, 3.2, 3.4, 5.3, 5.4: Datenschutz und Informationssicherheit, Kommunikations- und Koope-
rationsregeln, Cybergewalt und -kriminalitat, Identitatsbildung, Selbstregulierte Mediennutzung

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 2: Informierendes Schreiben (in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben
oder auf der Basis von Materialien (ggf. einschlief}lich Materialauswahl und -sichtung) einen informativen Text
verfassen)

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Training fiir die Rechtschreib-Meisterschaft (Cornelsen G9, Kapitel 13)
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption
e Abweichungen von der Standardsprache erkennen und beschreiben, (S-R)
e Strategien zur Rechtschreibung erklaren. (T-R)

Produktion

e geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (auf Laut-Buchstaben-
Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbststiandig liberpriifen, (T-P)

e eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien tiberarbeiten, (T-P)

e hier auch: Regeln der Grof3- und Kleinschreibung sowie der Getrennt- und Zusammenschreibung beachten,
(T-P)

e Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgefiige; hier
auch: wortliche Rede, Aufzahlungen). (T-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung
e Rechtschreibstrategien vertiefen und anwenden - Schwerpunkte: Grof3- und Kleinschreibung sowie Ge-
trennt- oder Zusammenschreibung und Zeichensetzung
e Diktate schreiben und in Partnerkorrektur verbessern

Texte:
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o kurze Sachtexte sowie eigene Texte untersuchen

Kommunikation:
e ein Rechtschreibgesprach fiihren (vgl. S. 286)

Medien:

e MKR, Kapitel 2.1, 2.2: Informationsrecherche und -auswertung

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben (einen Text {iberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textinderungen be-
griinden)

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: ,Gedichte erziahlen Geschichten“: Balladen untersuchen und gestalten (Cornel-
sen G9, Kapitel 7)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

e  Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erldutern, (T-R)

e Dbildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Text-
aussage und Wirkung erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe beschreiben
und unter Berlicksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel textbezogen erlautern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebunden for-
mulieren. (T-R)

Produktion

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen Schiilerinnen
und Schiilern weiterentwickeln (hier: Ein literarisches Gesprach fithren), (T-P)

e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation, Tempo, In-
tonation) vortragen, (T-P)

e orthografische Korrektheit weitgehend selbststindig tiberpriifen (hier: Grof3- und Kleinschreibung bei
Zeitangaben), (T-P)

e eine Textvorlage (hier: Ballade) medial umformen und die intendierte Wirkung von Gestaltungsmitteln
beschreiben, (T-P)

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen, (T-P)

e eine vollstindige Analyse eines literarischen Textes anfertigen. (T-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e Orthografie: Grof3- und Kleinschreibung bei Zeitangaben

Texte:
e Figuren und Handlungen in literarischen Texten untersuchen
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e Balladenmerkmale

Kommunikation:
e Kommunikationsabsprache in Gruppen, Feedback-Regeln

Medien:
e Textmerkmale gestalterisch umsetzen: eine Ballade medial umformen und prasentieren
e MKR, Kapitel 1.2, 3.1, 4.1, 4.2: Digitale Werkzeuge, Kommunikations- und Kooperationsprozesse, Medien-
produktion und Prasentation, Gestaltungsmittel

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und in-
terpretieren)

Zeitbedarf: ca. 14 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 7: 80 Stunden
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Jahrgangsstufe 8

Wochenstunden: pro Halbjahr 3
Klassenarbeiten: im 1. Halbjahr 3 / im 2. Halbjahr 2 (+ Lernstandserhebung) (45-67 Minuten)

Unterrichtsvorhaben I: Ein Jugendroman oder eine Novelle lesen und verstehen - z. B. Fontanes ,Unterm
Birnbaum“ (Cornelsen G9, Kapitel 6), ggf. in Verbindung mit ,Roman und Film vergleichen“ (Cornelsen G9,
Kapitel 11)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e  Sprachvarietdten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkungen erlautern (hier: Dialekte), (S-R)

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe beschreiben
und unter Berlicksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel textbezogen erlautern, (T-R)

o Dbildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (hier: epische Texte) unterscheiden sowie ihre Funktion
im Hinblick auf die Textaussage und Wirkung erlautern, (T-R)

o ihre eigene Lesart eines literarischen Textes begriinden und mit Lesarten anderer vergleichen, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebunden for-
mulieren, (T-R)

e ihren Gesamteindruck von (Kurz-)Filmen bzw. anderen Bewegtbildern beschreiben und anhand inhaltlicher
und asthetischer Merkmale begriinden, (M-R)

e Handlungsstrukturen in audiovisuellen Texten mit film- und erzahltechnischen Fachbegriffen identifizieren
sowie Gestaltungsmittel (u.a. Bildgestaltung, Kameratechnik, Tongestaltung) benennen und deren Wirken
erlautern, (M-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (hier: einen Dialog ausgestalten; einen inneren Monolog
verfassen; einen Erzahlkern ausgestalten) und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern. (T-
R)

Produktion

e aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend adressaten- und situ-
ationsgerecht formulieren, (T-P)

e eine Textvorlage (hier: Roman- oder Novellenauszug) medial umformen und die intendierte Wirkung von
Gestaltungsmitteln beschreiben, (M-P)

e Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Textebene: Kohdrenz, Aufbau, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung (Cornelsen G9, Kap. 13)

Texte:

¢ Figuren, Handlungen und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen kurzer Prosa

e Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbeziige literarischer Texte

Kommunikation:
e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen,
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Sprechabsichten
e Losungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke

e Medienrezeption: Audiovisuelles Erzihlen (im (Kurz-)Film)

e MKR, Kapitel 3.1, 3.2, 3.3, 4.1, 4.2: Kommunikations- und Kooperationsprozesse, Kommunikations- und
Kooperationsregeln, Kommunikation und Kooperation in der Gesellschaft, Medienproduktion und Prasenta-
tion, Gestaltungsmittel

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren) oder

Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben (Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
oder produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe))

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: Sehnsuchtsort Stadt!? - Songs und Gedichte untersuchen und vergleichen (Cor-
nelsen G9, Kapitel 8), ggf. in Verbindung mit ,Im Trubel - Schildern“ (Cornelsen G9, Kapitel 4)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

e  Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erldutern, (T-R)

o Dbildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (hier: lyrische Texte) unterscheiden sowie ihre Funktion
im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erldutern, (T-R)

e literarische Texte (hier: Gedichte, Songs) unter vorgegebenen Aspekten miteinander vergleichen, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlau-
tern. (T-R)

Produktion

e aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig eigene
Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren, (T-P)

e die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)

e ihr Verstdndnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen Schiilerinnen
und Schiilern weiterentwickeln, (T-P)

e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation, Tempo, In-
tonation, Mimik und Gestik) vortragen, (T-P)

e eine Textvorlage (hier: Gedichte, Songs) medial umformen und die intendierte Wirkung von Gestaltungsmit-
teln beschreiben, (M-P)

e Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben, (M-P)

e digitale Moglichkeiten fiir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
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e Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

Texte:

e Literarische Sprache und bildliche Ausdruckformen: Gedichte

e Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbeziige literarischer Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Mus-
ter der Textorganisation

Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen,
Sprechabsichten

¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

Medien:
e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung
e MKR, Kapitel 1.2, 4.1, 4.2: Digitale Werkzeuge, Medienproduktion und Prasentation, Gestaltungsmittel

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren) oder

Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben (Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
oder produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe))

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben III: Immer online, immer erreichbar? Diskutieren und argumentieren (Cornelsen
G9, Kapitel 3)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmaoglichkeiten benennen, (K-R)

e para- und nonverbales Verhalten deuten, (K-R)

e in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhoren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen, (K-R)

e die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege)
priifen und bewerten. (M-R)

Produktion

e aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststiandig eigene
Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren, (T-P)

e verschiedene Textfunktionen (argumentieren; ggf.: beschreiben, erklaren) in eigenen miindlichen und
schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen, (T-P)

e Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte - auch in digi-
taler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel entsprechend nutzen, (T-P)

e in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage darauf
abstimmen, (K-P)

e eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrage anderer einbeziehen, (K-P)

e sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion) ergebnisorientiert beteiligen, (K-P)

e relevantes sprachliches Wissen (Mittel zur Textstrukturierung) fiir das Schreiben eigener Texte einsetzen
(hier auch: In Nebensatzen das oder dass verwenden), (S-P)

e eigene Texte anhand von vorgegebenen Kriterien iiberarbeiten, (S-P)

33




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

e unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sachgerecht
und bildungssprachlich angemessen vorstellen, (M-P)
e digitale Moglichkeiten fiir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Textebene: Kohdrenz, Aufbau, sprachliche Mittel

e Innere und auflere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, miindliche und schriftliche Aus-
druckformen, Bildungssprache

Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: Diskussion und Prasentation

e Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation

o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

Medien:
e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke und Suchmaschi-
nen

e (Qualitdt und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus unterschiedlichen Quellen

e MKR, Kapitel 3.1, 3.2, 3.3, 5.1, 5.2, 6.1, 6.2, 6.4: Kommunikations- und Kooperationsprozesse, Kommunikati-
ons- und Kooperationsregeln, Kommunikation und Kooperation in der Gesellschaft, Medienanalyse, Mei-
nungsbildung, Prinzipien der digitalen Welt, Algorithmen erkennen, Bedeutung von Algorithmen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 2: Informierendes Schreiben (auf der Basis von Materialien (ggf. einschliefdlich Materialauswahl und -
sichtung) einen informativen Text verfassen) oder

Typ 3: Argumentierendes Schreiben (begriindet Stellung nehmen oder eine (ggf. auch textbasierte) Argumenta-
tion zu einem Sachverhalt verfassen (ggf. unter Einbeziehung anderer Texte)) [Format: Materialgestiitzt argu-
mentieren]

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Ein modernes Drama untersuchen - z. B. Lutz Hiibners ,Das Herz eines Boxers“
(Cornelsen G9, Kapitel 9)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

e Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erldutern, (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe beschreiben
und unter Beriicksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel (u.a. erzahlerisch und dramatisch ver-
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mittelte Darstellung, Erzahltechniken der Perspektivierung) textbezogen erlautern, (T-R)
e eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebunden for-
mulieren. (T-R)

Produktion

e ihr Verstdndnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen Schiilerinnen
und Schiilern weiterentwickeln, (T-P)

e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation, Tempo, In-
tonation, Mimik und Gestik) vortragen, (T-P)

e aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststiandig eigene
Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren, (T-P)

e Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlige fiir die Textrevision nutzen, (T-P)

e die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)

e eine Textvorlage (hier: Dramenszene) medial umformen und die intendierte Wirkung von Gestaltungsmit-
teln beschreiben, (M-P)

e digitale Moglichkeiten fiir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel
e Orthografie: Zeichensetzung (hier: Zitationstechnik)

Texte:
e Figuren, Handlungen und Perspektive in literarischen Texten: Dramenausziige
e Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbeziige literarischer Texte

Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen, Sprechab-
sichten

e Losungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nachschla-
gewerke, Suchmaschinen

e MKR, Kapitel 1.2, 1.3, 4.1, 4.2: Digitale Werkzeuge, Datenorganisation, Medienproduktion und Prasentation

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Aktuelles vom Tag - Zeitungstexte verstehen und gestalten [Zeitungsprojekt der
WN] und ,,Immer auf dem Laufenden - Print- und Online-Texte untersuchen” (Cornelsen G9, Kapitel 10)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...
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Rezeption

e Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande und zur Problemlésung auswerten, (T-R)

e in Sachtexten (hier: journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und in ihrem Zusammenwirken erlautern, (T-
R)

e Sachtexte - auch in digitaler Form - unter vorgegebenen Aspekten vergleichen, (T-R)

e in Suchmaschinen und auf Websites dargestellte Informationen als abhangig von Spezifika der Internetfor-
mate beschreiben und das eigene Wahrnehmungsverhalten reflektieren, (M-R)

e Medien (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Website-Formate, Mischformen) beziiglich ihrer
Prasentationsform beschreiben und Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhal-
tung, Verkauf) vergleichen, (M-R)

e den Aufbau von Printmedien und verwandten digitalen Medien (Zeitung, Online-Zeitung) beschreiben, Un-
terschiede in der Text- und Layoutgestaltung zu einem Thema benennen und deren Wirkung vergleichen.
(M-R)

Produktion

e verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) in
eigenen miindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen, (T-P)

e Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte - auch in digi-
taler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel entsprechend nutzen, (T-P)

e aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte (hier: Blog-Beitrage) planen und zunehmend
selbststandig eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren, (T-P)

e Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlige fiir die Textrevision nutzen, (T-P)

e Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben, (M-P)

o Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation
identifizieren, die Wirkung vergleichen und eigene Produkte (z.B. Blog) situations- und adressatengerecht
gestalten, (M-P)

e digitale Moglichkeiten fiir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Textebene: Kohdrenz, Aufbau, sprachliche Mittel

e Innere und aufdere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, miindliche und schriftliche Aus-
druckformen, Bildungssprache

Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Mus-
ter der Textorganisation

Kommunikation:
¢ Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation
¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

Medien:

e Unterschiede zwischen medialen Prisentationsformen: Printmedien, digitale Medien

¢ Qualitit und Darstellung von Informationen: themengleichen Informationen aus unterschiedlichen Quel-
len
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e  Werbung in unterschiedlichen Medien

e MKR, Kapitel 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 4.1, 4.2, 4.3, 5.1, 5.2: Informationsrecherche, -auswertung, -bewertung, -kritik,
Medienproduktion und Prasentation, Gestaltungsmittel, Quellendokumentation, Medienanalyse, Meinungs-
bildung

Verbraucherbildung:

e Ubergreifender Bereich Allgemeiner Konsum: Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf
Konsumentscheidungen unter Berticksichtigung verschiedener Interessen; Reflexion von Kriterien fiir Kon-
sumentscheidungen

e Bereich C: Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf Konsumentscheidungen unter Bertick-
sichtigung verschiedener Interessen; Reflexion von Kriterien fiir Konsumentscheidungen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren) oder

Typ 4b: Analysierendes Schreiben (durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskon-
tinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschlief3end
bewerten

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Wértern auf der Spur - Uber Sprachgebrauch nachdenken (Cornelsen G9, Kapitel
12)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Sprachvarietdten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (Alltagssprache, Standardspra-
che, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien), (S-R)

e an Beispielen sprachliche Abweichungen von der Standardsprache erlautern, (S-R)

o die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben, (S-R)

e anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen (der Lerngruppe)
im Hinblick auf grammatische Strukturen und Semantik untersuchen. (S-R)

Produktion

e Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in semantisch-funktionalen Zusammenhangen einsetzen,
(S-P)

e Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgefiige), (S-P)

e digitale Kommunikation adressaten- und situationsangemessen gestalten und dabei Kommunikations- und
Kooperationsregeln (Netiquette) einhalten, (M-P)

e unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sachgerecht
und bildungssprachlich angemessen vorstellen, (M-P)

e digitale Moglichkeiten fiir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e  Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

37




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

e Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen,
Sprechabsichten

e Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

Medien:
e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Nachschlagewerke, Suchmaschi-
nen

e MKR, Kapitel 1.2, 2.2, 4.1, 4.2: Digitale Werkezeuge, Informationsauswertung, Medienproduktion und Pra-
sentation, Gestaltungsmittel

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben (einen Text iiberarbeiten und ggf. die vorgenommen Textinderungen be-
griinden)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VII: ,Ich bin dann mal weg!“ - Texte und Medien lesen, horen, verstehen (Cornelsen
G9, Kapitel 5)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

e Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erldutern, (T-R)

e den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern, (T-R)

e Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande und zur Problemlésung auswerten, (T-R)

e Medien (z.B. hier: Hormedien) beziiglich ihrer Prasentationsform beschreiben und Funktionen (Informati-
on, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) vergleichen, (M-R)

e in Suchmaschinen und auf Websites dargestellte Informationen als abhangig von Spezifika der Internetfor-
mate beschreien und das eigene Wahrnehmungsverhalten reflektieren, (M-R)

e in Medien Realitatsdarstellungen und Darstellungen virtueller Welten unterscheiden. (M-R)

Produktion
e aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig eigene
Texte adressaten- und situationsgerecht formulieren. (T-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Textebene: Kohdrenz, Aufbau, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung
Texte:

e Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten
e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte
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Kommunikation:

Kommunikationssituation: Diskussion, Priasentation

Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation

Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen, Sprechab-
sichten

Medien:

Unterschiede zwischen medialen Priasentationformen: Printmedien, digitale Medien
Medienrezeption: Audiovisuelles Erzdhlen

Werbung in unterschiedlichen Medien

MKR, Kapitel 1.2, 2.2, 5.4: Digitale Werkzeuge, Informationsauswertung, Selbstregulierte Mediennutzung

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 1: Erzdhlendes Schreiben (von Erlebtem, Erdachtem erzahlen oder auf der Basis von Materialien oder Mus-
tern erzahlen) oder

Typ 4b: Analysierendes Schreiben (durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskon-
tinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschliefsend
bewerten)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 8: 120 Stunden
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Jahrgangsstufe 9

Wochenstunden: pro Halbjahr 2
Klassenarbeiten: pro Halbjahr 2 (45-67 Minuten)

Unterrichtsvorhaben I: Was will ich werden? - Berufe erkunden (Cornelsen G9, Kapitel 2)
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

¢ Printmedien und digitale Medien gezielt auswerten und die Informationen aus verschiedenen Quellen be-
zliglich ihrer Qualitat und Relevanz bewerten, (T-R)

e in Gesprachssituationen aktiv zuhoren und Sprechabsichten identifizieren, (T-R)

e zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifischen Themen er-
schliefden und weiterfiithrende Fragestellungen formulieren, (K-R)

e in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fiir misslingende Kommunikation
Korrekturmoglichkeiten erlautern, (K-R)

e Dbeabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen Handelns - in
privaten und beruflichen Kommunikationssituationen - reflektieren und das eigene Kommunikations-
verhalten der Intention anpassen, (K-R)

e verschiedene Lesestrategien sowie Techniken der Informationsrecherche funktional einsetzen. (M-R)

Produktion

e Gehortes und Gelesenes zusammenfassen und sachgerecht dokumentieren, (T-P)

e schriftliche sowie miindliche Texte adressatengerecht und funktional gestalten, (T-P)

e Texte unter Nutzung der spezifischen Mdoglichkeiten digitalen Schreibens verfassen und tiberarbeiten, (T-
P)

e Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fiir das Schreiben eigener Texte ein-
setzen, (T-P)

e Bewerbungen - auch digital - verfassen (u.a. Bewerbungsschreiben, Lebenslauf), (T-P)

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren (pa-
raphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

o fiir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und eigene Beitrage situations- und
adressatengerecht vortragen, (K-P)

e Anforderungen in Bewerbungssituationen identifizieren und das eigene Kommunikationsverhalten daran
anpassen, (K-P)

e selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einsetzen und Informationen quel-
lenkritisch auswahlen, (M-P)

e zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen geeigne-
te analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge verwenden, (M-P)

e  Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegfiihrung erlautern sowie verwendete Quellen
konventionskonform dokumentieren. (M-P)
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung durch Sprache
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Texte:

o Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche Texte zu einem Thema
e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Mus-
ter der Textorganisation

Kommunikation:
o Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobachtend, moderierend
¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister
o Kommunikationssituationen: Prasentation, Bewerbungsgesprach, formalisierte Diskussionsformen
e Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene

Medien:
Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Veroffentlichungsplattformen
fiir mediale Produkte

e (Qualitdt und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Medien und de-
ren Wirkung, Vertrauenswiirdigkeit von Quellen

e  Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitit digitaler Medien

e MKR, Kapitel 3.2, 3.3, 5.3: Kommunikations- und Kooperationsregeln, Kommunikation und Kooperation in
der Gesellschaft, Identitatsbildung, z. B. Social Media, YouTube und Influencer, Konterbunt

e MKR, Kapitel 4.1: Medienprodukte adressatengerecht planen, gestalten und prasentieren; Moglichkeiten
des Veroffentlichens und Teilens kennen und nutzen

Hinweis: Ein Arbeitsheft zum Thema ,Bewerbung” gibt es kostenlos (als Klassensatz) von AZUBIYO:
https://www.azubiyo.de/unterrichtsmaterial/arbeitshefte/

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 2: Informierendes Schreiben (ein Bewerbungsschreiben verfassen; Materialauswahl und -sichtung; Gestal-
tung des Textes, Reflexion tliber Mittel und Verfahren)

Zeitbedarf: ca. 16 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: ,Die Physiker“: Ein modernes Drama untersuchen (Cornelsen G9, Kapitel 8)
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und - auch unter Beriicksichtigung von
Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesellschaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Text-
genrespezifika) - zunehmend selbststandig schliissige Deutungen entwickeln, (T-R)

e Verfahren der Textuntersuchung zielgerichtet einsetzen, (T-R)

e sprachliche Darstellungsstrategien in Texten untersuchen, (T-R)

e inliterarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler Konflikte, die Figuren-
konstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Handlungsmotive identifizieren und zunehmend
selbststandig erlautern, (T-R)

e ihr Verstiandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Gestaltung darstellen und
die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und medialer Form im Hinblick auf den Ausgangs-
text begriinden, (T-R)

e Zusammenhdnge zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen und dramatischen
Texten sachgerecht erlautern, (T-R)
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e die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen textbezogen erlautern. (T-
R)

Produktion

e ceigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a.
Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen, (T-P)

e selbststandig eigene und fremde Texte kriterienorientiert tiberarbeiten (u.a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit), (T-P)

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren (para-
phrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

¢ dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren, (K-P)

e eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit anderen Positionen be-
griinden, (K-P)

e die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.a. Debatte, kooperative Arbeitsformen, Gruppendiskussi-
on) untersuchen und verschiedene Rollen (teilnehmend, beobachtend, moderierend) iibernehmen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte:

e Konfiguration, Handlungsfithrung und Textaufbau: Roman, Erzahlung, Drama, kurze epische Texte
o Textiibergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte
e Literarische Texte: Fiktionalitit, Literarizitit

Kommunikation:

¢ Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobachtend, moderierend
o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

e Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene

Medien:

o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache (MKR 3.1)

e 7. B. Figurenkonstellationen medial darstellen (OneNote, Canva); Literaturzuginge iiber Sketchnotes in
OneNote; Figurenrede in Fake Social Media-Posts (Create a Prank, Zeoob, Fake Chat), Darstellung literari-
scher Figuren mit Instagram, Textanalyse mit visuellen Lernwanden, Szenische Bilder erstellen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren) oder

Typ 4b: Analysierendes Schreiben (durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskon-
tinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschlief3end
bewerten

Zeitbedarf: ca. 16 Ustd.

Unterrichtsvorhaben III: Sprachgebrauch, Sprachtrends, Sprachkritik: Sprache unter der Lupe (Cornelsen
G9, Kapitel 11)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

42




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

Rezeption

e in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und - auch unter Beriicksichtigung von
Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesellschaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Text-
genrespezifika) - zunehmend selbststandig schliissige Deutungen entwickeln, (T-R)

o konzeptionelle Miindlichkeit und Schriftlichkeit unterscheiden sowie deren Funktion und Angemessenheit
erlautern, (S-R)

e Verfahren der Wortbildung (u.a. fachsprachliche Begriffsbildung, Integration von Fremdwoértern) unter-
scheiden, (S-R)

o komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre Bedeutung fiir die
Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u.a. sprachliche Signale von Beeinflussung), (S-R)

e Sprachvarietdten und stilistische Merkmale von Texten auf Wort-, Satz- und Textebene in ihrer Wirkung
beurteilen, (S-R)

e Abweichungen von der Standardsprache im Kontext von Sprachwandel erlautern, (S-R)

e  Mehrsprachigkeit in ihrer individuellen und gesellschaftlichen Bedeutung erldutern, (S-R)

e anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprachwandels erlautern (Bedeutungs-
veranderungen, Einfluss von Kontakt- und Regionalsprachen wie Niederdeutsch, mediale Einfliisse, ge-
schlechtergerechte Sprache), (S-R)

e semantische Unterschiede zwischen Sprachen aufzeigen (Ubersetzungsvergleich, Denotationen, Konnotati-
onen, (S-R)

e sprachliche Zuschreibungen und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezogen) beurteilen, (S-R)

e audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestaltungsmittel erlautern. (M-R)

Produktion

e Formulierungsalternativen begriindet einsetzen, (S-P)

e zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen geeignete
analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge verwenden, (M-P)

e auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie intendierte Wirkungen ver-
wendeter Gestaltungsmittel beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Sprachgeschichte: Sprachwandel

e Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung durch Sprache
e Mehrsprachigkeit als individuelles und gesellschaftliches Phinomen

Kommunikation:
e Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene
¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

Medien:

e Medienrezeption: Audiovisuelle Texte

e MKR, Kapitel 3.2, 3.3, 5.3: Kommunikations- und Kooperationsregeln, Kommunikation und Kooperation in
der Gesellschaft, Identitatsbildung, z. B. Social Media, YouTube und Influencer, Konterbunt

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.
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Unterrichtsvorhaben 1IV: Korperkult und Rollenbilder - Diskutieren und (auch materialgestiitzt) Eror-
tern (Cornelsen G9, Kapitel 3)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e in Gesprachssituationen aktiv zuhdren und Sprechabsichten identifizieren, (T-R)
e Sachtexte - auch in digitaler Form - im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion miteinander vergleichen und
bewerten, (T-R)

e Gehortes und Gelesenes zusammenfassen und sachgerecht dokumentieren, (T-R)

e diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststandig unter Berticksichtigung von
Form, Inhalt und Funktion analysieren, (T-R)

e zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifischen Themen erschlie-
3en und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren, (K-R)

e in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fiir misslingende Kommunikation Kor-

rekturmoglichkeiten erlautern, (K-R)

e Dbeabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen Handelns - in
privaten und beruflichen Kommunikationssituationen - reflektieren und das eigene Kommunikationsver-
halten der Intention anpassen, (K-R)

e Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren, (K-R)

e Medien gezielt auswahlen und die Art der Mediennutzung im Hinblick auf Funktion, Méglichkeiten und
Risiken begriinden. (M-R)

Produktion

e Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises einschitzen und eigene
Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a. Mit-
tel der Leserfiihrung) planen und verfassen, (T-P)

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren (para-
phrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

e selbststindig eigene und fremde Texte kriterienorientiert iberarbeiten (u.a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit), (S-P)

¢ dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren, (K-P)

e eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit anderen Positionen be-
griinden, (K-P)

e die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.a. Debatte, kooperative Arbeitsformen, Gruppendiskussi-
on) untersuchen und verschiedene Rollen (teilnehmend, beobachtend, moderierend) iibernehmen, (K-P)

o fiir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und eigene Beitrage situations- und

adressatengerecht vortragen, (K-P)
e selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einsetzen und Informationen quel-
lenkritisch auswahlen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung durch Sprache

e Sprachgeschichte: Sprachwandel

Texte:
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e Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche Texte zu einem Thema

o Textiibergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation

Kommunikation:

¢ Kommunikationssituationen: Prasentation, formalisierte Diskussionsformen
e Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister
e Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene

Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Veréffentlichungsplattformen
fiir mediale Produkte

e (Qualitdt und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Medien, Vertrauens-
wiirdigkeit von Quellen

e MKR, Kapitel 2.1, 2.2, 2.3: Medienrecherche und -auswertung, -bewertung, z. B. Prasentationen erstellen, mit
Hilfe von Medien kooperieren mit OneNote/Teams/Zum-Pad

e MKR, Kapitel 5.2: Die interessensgeleitete Setzung und Verbreitung von Themen in Medien erkennen sowie
in Bezug auf die Meinungsbildung beurteilen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 3: Argumentierendes Schreiben (eine materialgestiitzte Erorterung zu einem Sachverhalt erstellen)

Zeitbedarf: ca. 16 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Was ist im Leben wichtig? - Romane, Gedichte und Medien verstehen (Cornelsen
G9, Kapitel 5 oder Lektiire eines Jugendromans als Ganzschrift)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Zusammenhdnge zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen und dramatischen Tex-
ten sachgerecht erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler Konflikte, die Figuren-
konstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Handlungsmotive identifizieren und zunehmend
selbststandig erlautern, (T-R)

e zunehmend selbststiandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen (u.a. Motiv- und The-
menverwandtschaft, Kontextbeziige), (T-R)

e die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen textbezogen erlautern, (T-R)

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Gestaltung darstellen und
die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und medialer Form im Hinblick auf den Ausgangs-
text begriinden, (T-R)

e schreibproduktive Formen der Texterschliefdung fiir vertieftes Leseverstehen einsetzen, (T-R)

o fachliche Gegenstiande aus personlicher und gesellschaftlicher Perspektive beurteilen, (T-R)

e in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und - auch unter Berticksichtigung von
Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesellschaftlicher Kontext, biografischer Bezug,
Textgenrespezifika) - zunehmend selbststandig schliissige Deutungen entwickeln, (T-R)

e ihren Gesamteindruck der asthetischen Gestaltung eines medialen Produktes beschreiben und an Form-
Inhalt-Beziigen begriinden, (M-R)

45




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

e audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestaltungsmittel erlautern. (M-R)

Produktion

e sich im literarischen Gesprach tliber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandigen
und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und fremden Lesarten formulieren, (T-P)

o Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und maégliche Griinde (kulturell-, sozi-
al-, gender-, historisch-bedingt) erldautern, (T-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a.
Mittel der Leserfiithrung) planen und verfassen, (T-P)

e die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fiir eigenes Schreiben verwenden, (T-P)

e selbststandig eigene und fremde Texte kriterienorientiert iiberarbeiten (u.a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit). (S-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e  Strukturen in Texten: Kohdrenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Texte:

o Konfiguration, Handlungsfithrung und Textaufbau: Roman, Erzihlung, Drama, kurze epische Texte
e Textiibergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte
e Literarische Texte: Fiktionalitit, Literarizitit

Medien:

e Medienrezeption: Audiovisuelle Texte

e MKR, Kapitel 3.3: Kommunikations- und Kooperationsprozesse im Sinne einer aktiven Teilhabe an der Ge-
sellschaft gestalten und reflektieren; ethische Grundsatze sowie kulturell-gesellschaftliche Normen beach-
ten

e MKR, Kapitel 4.1: Medienproduktion und Prasentation, z.B. Podcast: Interview mit Protagonisten/Autoren,
Booksnaps

Verbraucherbildung:

e libergreifender Bereich Allgemeiner Konsum: Reflexion von individuellen Bediirfnissen und Bedarfen so-
wohl in der Gegenwart als auch in der Zukunft; Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf
Konsumentscheidungen unter Beriicksichtigung verschiedener Interessen; Auseinandersetzung mit indivi-
duellen und gesellschaftlichen Folgen des Konsums; Reflexion von Kriterien fiir Konsumentscheidungen;
Auseinandersetzung mit individuellen, kollektiven und politischen Gestaltungsoptionen des Konsums

e Bereich D: Reflexion von individuellen Bediirfnissen und Bedarfen sowohl in der Gegenwart als auch in der
Zukunft; Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Einfliissen auf Konsumentscheidungen unter Beriick-
sichtigung verschiedener Interessen; Auseinandersetzung mit individuellen und gesellschaftlichen Folgen
des Konsums; Reflexion von Kriterien fiir Konsumentscheidungen; Auseinandersetzung mit individuellen,
kollektiven und politischen Gestaltungsoptionen des Konsums

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen literarischen Text analysieren und interpretieren) oder

Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben (Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
oder produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe))
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Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Menschen in Beziehungen - Kurzgeschichten erschliefden (Cornelsen G9, Kapitel

6)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Gestaltung darstellen
und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt Gestaltungsweise und medialer Form im Hinblick auf den Aus-
gangstext begriinden, (T-R)

in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und - auch unter Beriicksichtigung von
Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesellschaftlicher Kontext, biografischer Bezug,
Textgenrespezifika) - zunehmend selbststandig schliissige Deutungen entwickeln, (T-R)

Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen und dramatischen
Texten sachgerecht erlautern, (T-R)

in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler Konflikte, die Figuren-
konstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Handlungsmotive identifizieren und zunehmend
selbststandig erlautern, (T-R)

zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen (u.a. Motiv- und
Themenverwandtschaft, Kontextbeziige), (T-R)

unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und Deutungsspielraume
erlautern, (T-R)

komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre Bedeutung fiir die
Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u.a. sprachliche Signale von Beeinflussung), (S-R)

ihren Gesamteindruck der asthetischen Gestaltung eines medialen Produktes beschreiben und an Form-
Inhalt-Beziigen begriinden. (M-R)

Produktion

eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a.
Mittel der Leserfiithrung) planen und verfassen, (T-P)
Methoden der Textiiberarbeitung selbststiandig anwenden und Textveranderungen begriinden, (T-P)

sich im literarischen Gesprach iiber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandi-
gen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und fremden Lesarten formulieren, (S-P)
Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche Griinde (kulturell-,
sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (S-P)

adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren (pa-
raphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

selbststandig eigene und fremde Texte kriterienorientiert iiberarbeiten (u.a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit). (S-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

Textebene: Kohdrenz, Aufbau, sprachliche Mittel
Orthografie: Zeichensetzung (hier: Zitationstechnik)
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Texte:
¢ Konfiguration, Handlungsfithrung und Textaufbau: Roman, Erzihlung, Drama, kurze epische Texte
e Textiibergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte
e Literarische Texte: Fiktionalitit, Literarizitit

Kommunikation:
o Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobachtend, moderierend
o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister
e Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene

Medien:
e Medienrezeption: Audiovisuelle Texte
e MKR, Kapitel 3.1: Kommunikations- und Kooperationsprozesse mit digitalen Werkzeugen zielgerichtet ge-
stalten sowie mediale Produkte und Informationen teilen

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 9: 80 Stunden
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Jahrgangsstufe 10

Wochenstunden: pro Halbjahr 2
Klassenarbeiten: Zwei im 1. H], eine im 2. H] (45-67 Minuten) + ZP10

Unterrichtsvorhaben I: ,Ruhm*“ - Roman und Verfilmung vergleichen (Cornelsen G9, Kapitel 10 )
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und - auch unter Beriicksichtigung von
Kontextinformationen (u. a. Epochenbezug, historisch-gesellschaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Text-
genrespezifika) - zunehmend selbststandig schliissige Deutungen entwickeln (T-R),

e in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler Konflikte, die Figuren-
konstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Handlungsmotive identifizieren und zunehmend
selbststandig erlautern (T-R),

e die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen textbezogen erlautern (T-R),

e ihren Gesamteindruck der asthetischen Gestaltung eines medialen Produktes beschreiben und an Form-
Inhalt-Beziigen begriinden (M-R)

e audiovisuelle Texte analysieren und genretypische Gestaltungsmittel erlautern (M-R).

Produktion

e sich im literarischen Gesprach tliber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandigen
und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und fremden Lesarten formulieren (T-P),

o Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mdégliche Griinde (kulturell-, sozi-
al-, gender-, historisch-bedingt) erlautern (T-P),

e Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren (M-P).

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte:

o Konfiguration, Handlungsfithrung und Textaufbau: Roman, Erzihlung, Drama, kurze epische Texte
e Literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitiat

Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Veroffentlichungs-
plattformen fiir mediale Produkte

o Medienrezeption: Audiovisuelle Texte

o MKR, Kapitel 4.2: Gestaltungsmittel von Medienprodukten kennen, reflektiert anwenden sowie
hinsichtlich ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht beurteilen.

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: Dichten fiir eine bessere Welt - Politische Lyrik interpretieren (Cornelsen G9,
Kapitel 8)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption
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o komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre Bedeutung fiir die
Textaussage und ihre Wirkung erlautern (S-R),

e in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und - auch unter Beriicksichtigung von
Kontextinformationen (u. a. Epochenbezug, historisch-gesellschaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Text-
genrespezifika) - zunehmend selbststandig schliissige Deutungen entwickeln (T-R),

e Zusammenhdnge zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen und dramatischen Tex-
ten sachgerecht erlautern (T-R),

e Zunehmend selbststindig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen (u.a. Motiv- und The-
menverwandtschaft, Kontextbeziige) (T-R),

e Unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und Deutungsspielraume
erlautern (T-R).

Produktion

o relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkoharenz beim Schreiben eigener Texte einsetzen
(S-P),

e selbststindig eigene und fremde Texte kriterienorientiert iberarbeiten (u.a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit) (S-P),

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a. Mit-
tel der Leserfiihrung) planen und verfassen (T-P),

e sich im literarischen Gesprach tliber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandigen
und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und fremden Lesarten formulieren (T-P),

o Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mdégliche Griinde (kulturell-, sozi-
al-, gender-, historisch-bedingt) erlautern (T-P),

e Eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit anderen Positionen be-
griinden (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e  Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Texte:

e Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifen-
de Muster der Textorganisation

Kommunikation:
e Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-

pretieren)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben III: ,Lost in Medien?“ - Sachtexte analysieren (Cornelsen G9, Kapitel 11)
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption
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o komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u. a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre Bedeutung fiir die
Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u. a. sprachliche Signale von Beeinflussung) (S-R),

e in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und - auch unter Beriicksichtigung von
Kontextinformationen (u. a. Epochenbezug, historisch-gesellschaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Text-
genrespezifika) - zunehmend selbststandig schliissige Deutungen entwickeln (T-R),

e diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststiandig unter Beriicksichtigung von
Form, Inhalt und Funktion analysieren (T-R),

e Sachtexte - auch in digitaler Form - im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion miteinander vergleichen und
bewerten (T-R),

e dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des selektiven und des verglei-
chenden Lesens einsetzen (u. a. bei Hypertexten) und Leseergebnisse synoptisch darstellen (M-R),

e mediale Darstellungen als Konstrukt identifizieren, die Darstellung von Realitdt und virtuellen Welten be-
schreiben und hinsichtlich der Potenziale zur Beeinflussung von Rezipientinnen und Rezipienten (u. a. Fake
News, Geschlechterzuschreibungen) bewerten (M-R).

Produktion

o relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkoharenz beim Schreiben eigener Texte einsetzen
(S-P),

e Texte unter Nutzung der spezifischen Mdglichkeiten digitalen Schreibens verfassen und iiberarbeiten (T-P),

o weitgehend selbststiandig die Relevanz des Informationsgehalts von Sachtexten fiir eigene Schreibziele be-
urteilen sowie informierende, argumentierende und appellative Textfunktionen fiir eigene Darstellungsab-
sichten sach-, adressaten- und situationsgerecht einsetzen (T-P),

e Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fiir das Schreiben eigener Texte einset-
zen (T-P),

e Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bildungssprachlich angemessen
prasentieren (K-P),

e selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einsetzen und Informationen quel-
lenkritisch auswahlen (M-P).

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte:
e Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche Texte zu einem Thema
o Textiibergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte

Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Veroffentlichungsplattformen
fiir mediale Produkte

e (Qualitdt und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Medien, Vertrauens-
wiirdigkeit von Quellen

e MKR, Kapitel 5.2: Die interessensgeleitete Setzung und Verbreitung von Themen in Medien erkennen sowie
in Bezug auf die Meinungsbildung beurteilen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:

Typ 4a: Analysierendes Schreiben (einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren) oder

Typ 4b: Analysierendes Schreiben (durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskon-
tinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschliefsend
bewerten
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Zeitbedarf: ca. 16 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Scharfe Zunge, spitze Feder - Satirisches Schreiben (Cornelsen G9, Kapitel 4)
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e Sprachvarietdten und stilistische Merkmale von Texten auf Wort-, Satz- und Textebene in ihrer Wirkung
beurteilen (S-R),

o konzeptionelle Miindlichkeit und Schriftlichkeit unterscheiden sowie deren Funktion und Angemessenheit
erlautern (S-R),

e Zusammenhdnge zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen Texten (Satiren) sachgerecht
erlautern (T-R),
die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen textbezogen erlautern (T-R),

e Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich ihrer Funktion (Information,
Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) untersuchen (M-R),

e audiovisuelle Texte und Internetformate analysieren und genretypische Gestaltungsmittel erlautern (M-R).

Produktion

e selbststindig eigene und fremde Texte kriterienorientiert liberarbeiten (u.a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit) (S-P),

e Methoden der Textiiberarbeitung selbststandig anwenden und Textveranderungen begriinden (T-P),

e Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten digitalen Schreibens verfassen und Uberarbeiten (T-P),

e auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie intendierte Wirkungen ver-
wendeter Gestaltungsmittel beschreiben (M-P),

e Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren (M-P),

e rechtliche Regelungen zur Veroéffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten benennen und bei eige-
nen Produkten berticksichtigen (M-P).

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e  Strukturen in Texten: Kohirenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Texte:
¢ Konfiguration, Handlungsfithrung und Textaufbau: Roman, Erzdhlung, Drama, kurze epische Texte
(Satiren)

Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Veroffentlichungsplatt-
formen fiir mediale Produkte

e Medienrezeption: Audiovisuelle Texte

e MKR, Kapitel 4.1: Medienprodukte (Podcast) adressatengerecht planen, gestalten und prasentieren; Mog-
lichkeiten des Verdffentlichens und Teilens kennen und nutzen

e MKR, Kapitel 4.2: Gestaltungsmittel von Medienprodukten kennen, reflektiert anwenden sowie hinsichtlich
ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht beurteilen.

e MKR, Kapitel 4.4: Rechtliche Grundlagen des Personlichkeits- (u.a. des Bildrechts), Urheber- und Nutzungs-
rechts beachten

52




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Aufbruch in die Welt - Erfolgreich kommunizieren (Cornelsen G9, Kapitel 2)
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fiir misslingende Kommunikation Kor-
rekturmoglichkeiten erlautern (K-R),

e Dbeabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen Handelns - in
privaten und beruflichen Kommunikationssituationen - reflektieren und das eigene Kommunikationsver-
halten der Intention anpassen (K-R),

e Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren (K-R),

e dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des selektiven und des verglei-
chenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und Leseergebnisse synoptisch darstellen, (M-R)

e Medien gezielt auswahlen und die Art der Mediennutzung im Hinblick auf Funktion, Méglichkeiten und
Risiken begriinden. (M-R)

Produktion

e selbststindig Texte mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene,
Satzebene) liberarbeiten (S-P),

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren (para-
phrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen, argumentieren, beurteilen) (S-P),

e selbststindig eigene und fremde Texte kriterienorientiert iberarbeiten (u.a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit) (S-P),

e Bewerbungen - auch digital - verfassen (u.a. Bewerbungsschreiben, Lebenslauf) (T-P),

e fiir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und eigene Beitrage situations- und
adressatengerecht vortragen (K-P),

e Anforderungen in Bewerbungssituationen identifizieren und das eigene Kommunikationsverhalten daran
anpassen (K-P),

e selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einsetzen und Informationen quel-
lenkritisch auswahlen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e  Strukturen in Texten: Kohdrenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: Prasentation, Bewerbungsgesprach, formalisierte Diskussionsformen
o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

e Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene

Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Veroffentlichungsplattformen
fiir mediale Produkte

e MKR, Kapitel 2.1, 2.2, 2.3: Medienrecherche und -auswertung, -bewertung, z. B. Prasentationen erstellen,
Bewertung der Darstellung von Unternehmen, mit Hilfe von Medien kooperieren mit OneNote/Teams

e MKR, Kapitel 3.1: Kommunikations- und Kooperationsprozesse mit digitalen Werkzeugen zielgerichtet ge-
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stalten sowie mediale Produkte und Informationen teilen
e MKR, Kapitel 4.1: Medienprodukte adressatengerecht planen, gestalten und prasentieren; Moglichkeiten des
Veroffentlichens und Teilens kennen und nutzen

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Erlauben oder verbieten? - Diskutieren und Erortern (Cornelsen G9, Kapitel 3)
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststiandig unter Beriicksichtigung von
Form, Inhalt und Funktion analysieren, (T-R)

e Sachtexte - auch in digitaler Form - im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion miteinander vergleichen und
bewerten (T-R),

e in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fiir misslingende Kommunikation Kor-
rekturmoglichkeiten erlautern (K-R),

e  Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren (K-R),

e zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifischen Themen erschlie-
3en und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren, (K-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des selektiven und des verglei-
chenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und Leseergebnisse synoptisch darstellen. (M-R)

Produktion

e eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u. a. beim Zitieren) (S-P),

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren (para-
phrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen, argumentieren, beurteilen) (S-P),

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a. Mit-
tel der Leserfiihrung) planen und verfassen, (T-P)

e Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises einschiatzen und eigene
Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)

¢ dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren, (K-P)

e eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit anderen Positionen be-
griinden, (K-P)

e die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.a. Debatte, kooperative Arbeitsformen, Gruppendiskussi-
on) untersuchen und verschiedene Rollen (teilnehmend, beobachtend, moderierend) iibernehmen, (K-P)

e selbststindig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einsetzen und Informationen quel-
lenkritisch auswahlen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte:

e Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche Texte zu einem Thema

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Mus-
ter der Textorganisation

Kommunikation:
¢ Kommunikationssituationen: Prasentation, Bewerbungsgesprach, formalisierte Diskussionsformen
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¢ Kommunikationsrollen: teilnehmend, vortragend und zuhorend, beobachtend, moderierend
e Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene

Medien:

e Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien

e MKR, Kapitel 3.1: Kommunikations- und Kooperationsprozesse mit digitalen Werkzeugen zielgerichtet ge-
stalten sowie mediale Produkte und Informationen teilen

e MKR, Kapitel 3.3: Kommunikations- und Kooperationsprozesse im Sinne einer aktiven Teilhabe an der Ge-
sellschaft gestalten und reflektieren; ethische Grundsatze sowie kulturell-gesellschaftliche Normen beach-
ten

Verbraucherbildung:

e Ubergreifender Bereich - Allgemeiner Konsum: Bediirfnisse und Bedarf, Lebensstil, Konsumgewohnhei-
ten sowie Konsumverantwortung; globale, nationale und regionale Zusammenhange und Auswirkungen
von Konsumentscheidungen

e Bereich B - Erndahrung und Gesundheit: Gesundheitsforderliche und nachhaltige Lebensfiihrung und
Erndhrung

e Bereich C - Medien und Information in der digitalen Welt: Informationsbeschaffung und -bewertung;
Privatsphare

e Bereich D - Leben, Wohnen Mobilitit: Klimaschutz

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten:
Typ 3: Argumentierendes Schreiben (begriindet Stellung nehmen; eine textbasierte Argumentation zu einem

Sachverhalt verfassen (ggf. unter Einbeziehung anderer Texte)

Zeitbedarf: ca. 16 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 10: 80 Stunden
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5. Unterrichtsvorhaben fiir die Sekundarstufe II

A.Im Fach Deutsch eingesetztes Lehrwerk der Sekundarstufe II

« Jahrgangsstufe EF - Q2: Texte, Themen und Strukturen. Deutschbuch fiir die Oberstufe. (2014).
Berlin: Cornelsen Verlag.

B. Literatur zur Erstellung des Curriculums
« MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NORDRHEIN-WESTFALEN
(Hrsg.) (2013): Kernlehrplan fir die Sekundarstufe Il - Gymnasium/Gesamtschule in Nord-
rhein-Westfalen. Deutsch. Diisseldorf.

o MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.) (2013):
Curriculare Vorgaben.
Online unter:
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/upload/klp_SII/d/GOSt_Deutsch_E
ndfassung?.pdf (zuletzt aufgerufen am 30.01.2022)
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C. Unterrichtsvorhaben fiir die Sekundarstufe II

Einfithrungsphase

Bei der Auswahl der konkreten Texte ist auf die verbindlichen Inhalte fiir das Zentralabitur des jeweiligen Jahrgangs zu achten (vgl.
www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de), um Doppelungen zu vermeiden. Innerhalb der Halbjahre kann die Reihenfolge der Unterrichts-
vorhaben geandert werden. Zu beachten sind aber die Vorgaben fiir die zentralen Priifungen im 2. Halbjahr der Einfiihrungsphase (vgl.

www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de).

Es wird empfohlen, einen Selbsttest ,Fit fliir den Leistungskurs” zu Beginn des zweiten Halbjahres durchzufiihren und als Beratungsgrundlage fiir die

Leistungskurswahlen zu nutzen.

Es wird empfohlen, den Umgang mit und die Moglichkeiten der Nutzung von dem Deutschbuch in der Jahrgangsstufe EF ausreichend zu iiben.

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Gelungene und misslungene Kommunikation

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Sachverhalte sprachlich angemessen darstellen, (Sprache-Pro.)

sprachliche Elemente im Hinblick auf ihre informierende, argumentierende
oder appellierende Wirkung erlautern, (Sprache-Rez.)

erzdhlende Texte unter Beriicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale
der jeweiligen literarischen Gattung analysieren und dabei eine in sich
schliissige Deutung (Sinnkonstruktion) entwickeln, (Texte-Rez.)

Sachtexte in ihrer Abhdngigkeit von Situation, Adressat und Textfunktion
unterscheiden, (Texte-Rez.)

komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte mithilfe textim-
manenter Aspekte und textiibergreifender Informationen analysieren, (Tex-
te-Rez.)

den Wirklichkeitsmodus eines Textes anhand von Fiktionalitats-merkmalen
identifizieren, (Texte-Rez.)

ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben
und die besonderen Herausforderungen identifizieren, (Texte-Pro.)
Kommunikationsprozesse aus Alltagssituationen anhand zweier unter-

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Gesellschaftliche Verantwortung und ihre Darstellung in dialogischen Tex-

ten

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

sprechgestaltende Mittel funktional in miindlichen Texten (referierend, ar-
gumentierend oder persuasiv) einsetzen, (Sprache-Pro.)

aus Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese fiir die
Textrezeption nutzen, (Texte-Rez.)

dramatische Texte unter Berticksichtigung grundlegender Strukturmerkma-
le der jeweiligen literarischen Gattung analysieren und dabei eine in sich
schliissige Deutung (Sinnkonstruktion) entwickeln, (Texte-Rez.)

die Bedeutung historisch-gesellschaftlicher Beziige eines literarischen Wer-
kes an Beispielen aufzeigen, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten zwischen Ergebnissen textimmanenter Untersu-
chungsverfahren und dem Einbezug textiibergreifender Informationen un-
terscheiden, (Texte-Pro.)

literarische Texte und Sachtexte mithilfe textgestaltender Schreibverfahren
(u.a. Erganzung, Weiterfiihrung, Verfremdung) analysieren, (Texte-Pro.)
literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-
Pro.)
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schiedlicher Kommunikationsmodelle erlautern, (Kommunikation-Rez.)
Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen fiir gelingende Kom-
munikation auf einer metakommunikativen Ebene identifizieren und mit
Hilfe dieser Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren,
(Kommunikation-Rez.)

die Darstellung von Gesprachssituationen in literarischen Texten unter Be-
achtung von kommunikationstheoretischen Aspekten analysieren, (Kom-
munikation-Rez.)

verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung in rhetorisch
ausgestalteter Kommunikation identifizieren, (Kommunikation-Rez.)

sich in eigenen Beitrdagen explizit auf andere beziehen, (Kommunikation-
Pro.)

Beitrage und Rollen in Diskussionen, Fachgesprachen und anderen Kom-
munikationssituationen sach- und adressatengerecht gestalten (Kommuni-
kation-Pro.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache, Sprachvarie-
taten am Beispiel von Fachsprache

Texte: Erziahltexte, Sachtexte

Kommunikation: Kommunikationsmodelle, Gesprachsanalyse

Medien: digitale Medien und ihr Einfluss auf Kommunikation

Zeitbedarf: 20-25 Std. (Aufgabentyp IA oder I1A)

Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht protokollieren, (Tex-
te-Pro.)

den Verlauf fachbezogener Gesprachsformen konzentriert verfolgen,
(Kommunikation-Rez.)

kriteriengeleitet eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedli-
chen kommunikativen Kontexten (Gesprach, Diskussion, Feedback zu Pra-
sentationen) beurteilen, (Kommunikation-Rez.)

die Darstellung von Gesprachssituationen in literarischen Texten unter Be-
achtung von kommunikationstheoretischen Aspekten analysieren, (Kom-
munikation-Rez.)

sach- und adressatengerecht — unter Berticksichtigung der Zuh6rermotiva-
tion - komplexe Beitrage (u.a. Referat, Arbeitsergebnisse) prasentieren,
(Kommunikation-Pro)

Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation funktional einsetzen, (Kommuni-
kation-Pro)

Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterienorientiert analysieren
und ein konstruktives und wertschatzendes Feedback formulieren, (Kom-
munikation-Pro.)

selbststandig Prasentationen unter funktionaler Nutzung neuer Medien
(Prasentationssoftware) erstellen, (Medien-Pro.)

die funktionale Verwendung von Medien fiir die Aufbereitung von Arbeits-
ergebnissen in einem konstruktiven, kriterienorientierten Feedback beur-
teilen (Medien-Pro.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache, Sprachvarietaten
am Beispiel von Fachsprache

Texte: Drama (eine Ganzschrift): Wissenschaftlerdramen ab 1945, z.B.
Diirrenmatt: Die Physiker, Brecht: Galilei, Kipphardt: In der Sache, ..,
Sachtexte

Kommunikation: Gesprachsanalyse, rhetorisch ausgestaltete Kommu-
nikation

Zeitbedarf: 20-25 Std. (Aufgabentyp IA oder I1A)
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Unterrichtsvorhaben III:

Thema: Medien und ihr Einfluss auf Sprache und Gesellschaft

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

verschiedene Ebenen von Sprache (phonologische, morphematische, syn-
taktische, semantische und pragmatische Aspekte) unterscheiden, (Sprache-
Rez.)

Sprachvarietaten erldutern und deren Funktion beschreiben, (Sprache-Rez.)
aktuelle Entwicklungen in der deutschen Sprache und ihre sozio-kulturelle
Bedingtheit erklaren, (Sprache-Rez.)

grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funkti-
onsgerechte Verwendung priifen, (Sprache-Rez.)

die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik
und Zeichensetzung) in Texten priifen und diese iiberarbeiten, (Sprache-
Pro.)

zielgerichtet verschiedene Textmuster bei der Erstellung von informieren-
den und argumentierenden Texten einsetzen, (Texte-Pro.)

ihre Texte unter Beriicksichtigung der Kommunikationssituation, des Ad-
ressaten und der Funktion gestalten, (Texte-Pro.)

sachgerecht und kritisch zwischen Methoden der Informationsbeschaffung
unterscheiden, flir fachbezogene Aufgabenstellungen in Bibliotheken und im
Internet recherchieren, (Medien-Rez.)

die mediale Vermittlungsweise von Texten - audiovisuelle Medien und in-
teraktive Medien - als konstitutiv fiir Gestaltung, Aussage und Wirkung ei-
nes Textes herausarbeiten, (Medien-Rez.)

Besonderheiten von digitaler Kommunikation (u.a. Internet-Communities)
als potenziell 6ffentlicher Kommunikation (u.a. Verfligbarkeit, Aufhebung
von Privatheit, Langfristigkeit, evtl. Konsequenzen flir Bewerbungssituatio-
nen) erldutern und beurteilen, (Medien-Rez.)

ein typisches Sendeformat (z.B. Serie, Show, Nachrichtensendung) in audio-
visuellen Medien in Bezug auf Struktur, Inhalt und handelnde Personen ana-
lysieren und Beeinflussungspotenziale in Bezug auf Nutzerinnen und Nutzer
kriterienorientiert beurteilen, (Medien-Rez.)

selbststandig und sachgerecht Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierli-

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Lyrische Texte in einem thematischen Zusammenhang (z. B. Naturlyrik,
Fremdheitserfahrungen)

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

sprachliche Gestaltungsmittel in schriftlichen und miindlichen Texten iden-
tifizieren, deren Bedeutung fiir die Textaussage erlautern und ihre Wirkung
kriterienorientiert beurteilen, (Sprache-Rez.)

weitgehend selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von
Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit) beurteilen und
liberarbeiten, (Sprache-Pro.)

den Zusammenhang von Teilaspekten und dem Textganzen zur Sicherung
des inhaltlichen Zusammenhangs herausarbeiten (lokale und globale Koha-
renz), (Texte-Rez.)

lyrische Texte unter Beriicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale
der jeweiligen literarischen Gattung analysieren und dabei eine in sich
schliissige Deutung (Sinnkonstruktion) entwickeln, (Texte-Rez.)

Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung
beurteilen, (Texte-Rez.)

in ihren miindlichen und schriftlichen Analysetexten beschreibende, deu-
tende und wertende Aussagen unterscheiden, (Texte-Pro.)
Analyseergebnisse durch angemessene und formal korrekte Textbelege (Zi-
tate, Verweise, Textparaphrasen) absichern, (Texte-Pro.)

literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-
Pro.)

fiir die zielgerichtete Uberarbeitung von Texten die Qualitit von Texten und
Textentwiirfen kriterienorientiert beurteilen, (Texte-Pro.)

Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation funktional einsetzen, (Kommuni-
kation-Pro)

mediale Gestaltungen zu literarischen Texten entwickeln (Medien-Pro.).
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chen und diskontinuierlichen Texten mithilfe von Textverarbeitungssoft-
ware darstellen (Medien-Pro.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache, Sprachvarietaten,
Aspekte der Sprachentwicklung

Texte: Sachtexte

Kommunikation: Gesprachsanalyse, rhetorisch ausgestaltete Kommunikati-
on

Medien: Informationsdarbietung in verschiedenen Medien, neue Me-
dien und ihr Einfluss auf Kommunikation, Sendeformate in audiovisu-
ellen Medien

Zeitbedarf: 15-20 Std. (Aufgabentyp 1V)

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache, Sprachvarieta-
ten am Beispiel von Fachsprache

- Texte: lyrische Texte in einem thematischen Zusammenhang, Sachtexte
zum Thema

- Kommunikation: rhetorisch ausgestaltete Kommunikation

Zeitbedarf: 15-20 Std. (Aufgabentyp I1A)

Summe Einfiihrungsphase: 90 Stunden
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Qualifikationsphase (Q1) - Grundkurs

Beschluss der Fachkonferenz: Verbindlich ist die Durchfiihrung der genannten Unterrichtsvorhaben in der jeweils angegebenen Jahrgangsstufe,

nicht aber die Reihenfolge.

Bestimmt werden die Inhalte durch die Vorgaben des Kernlehrplans fiir die Sekundarstufe II (Frechen, 2014) sowie die fiir den jeweiligen Jahrgang

geltenden fachlichen Vorgaben fiir das Zentralabitur (vgl. https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/zentralabitur-
gost/uebersicht/).
Unterrichtsvorhaben I: Unterrichtsvorhaben II & I1I:

Thema: Sprachliche Vielfalt im 21. Jahrhundert

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache (Migration und Sprachge-
brauch, Mehrsprachigkeit, konzeptionelle Miindlichkeit beim Schreiben,
Medieneinfliisse) erklaren, (Sprache-Rez.)

Phidnomene von Mehrsprachigkeit erlautern, (Sprache-Rez.)
Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (Soziolekt, Jugend-
sprache, Dialekt bzw. Regionalsprache wie Niederdeutsch) beschreiben und
deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit beurteilen, (Sprache-Rez.)
grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funkti-
onsgerechte Verwendung priifen, (Sprache-Rez.)

Beitrage unter Verwendung einer angemessenen Fachterminologie formu-
lieren, (Sprache-Pro.)

selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien
(u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit) beurteilen und iiberar-
beiten, (Sprache-Pro.)

die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik
und Zeichensetzung) in Texten priifen und diese lberarbeiten, (Sprache-
Pro.)

(Die konkrete Struktur dieses umfangreichen Unterrichtsvorhabens ergibt sich aus den Vorga-
ben fiir das Zentralabitur und aus den weiteren Vereinbarungen der Fachkonferenz, insbesonde-
re beziiglich der Textauswahl.)

Thema: Das Spannungsfeld zwischen Individuum und Gesellschaft im Spiegel des
Theaters

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten
und diese fiir die Textrezeption nutzen, (Texte-Rez.)

strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter besonderer Bertick-
sichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform analy-
sieren, (Texte-Rez.)

literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen - von der Aufklarung bis zum 21. Jahrhun-
dert - einordnen und die Méglichkeit und Grenzen der Zuordnung literari-
scher Werke zu Epochen aufzeigen, (Texte-Rez.)

verschiedene Textmuster bei der Erstellung von komplexen analysierenden,
informierenden, argumentierenden Texten (mit zunehmend wissenschafts-
orientiertem Anspruch) zielgerichtet anwenden, (Texte-Pro.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstindigen Deutung
zusammenfiihren, (Texte-Pro.)

ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar-
stellen, (Texte-Pro.)

61




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster

Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

- komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte unter besonde-
rer Beriicksichtigung der jeweiligen Erscheinungsform und der unterschied-
lichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) analysieren, (Texte-Rez.)

- den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen
fiir gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene ana-
lysieren und mit Hilfe dieser Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten
reflektieren, (Kommunikation-Rez.)

- sprachliches Handeln (in Alltagssituationen) unter besonderer Berticksich-
tigung des kommunikativen Kontextes - unter Einbezug von kommunikati-
onstheoretischen Aspekten - analysieren, (Komm.-Rez.)

- verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung durch rheto-
risch ausgestaltete Kommunikation identifizieren und beurteilen, (Kommu-
nikation-Rez.)

- durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen Medien
Informationen zu fachbezogenen Aufgabenstellungen ermitteln (Medien-
Rez.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel (z.B. Anglizismen, Bedeutungs-
wandel, Einfluss der Medien, Mehrsprachigkeit), Sprachvarietiten und ih-
re gesellschaftliche Bedeutung (z. B. Jugendsprache, Dialekte, Fachspra-
che, Sprache in Medien, Sprache und Geschlecht, Soziolekte)

(vgl. TTS 2014, B 7/8 und PaulD, S.418ff)

- Texte: komplexe Sachtexte

- Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

- Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen
Medien

Zeitbedarf: 15-20 Std. (Aufgabentyp IIA, II1A oder 1V)

- komplexe literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretie-
ren, (Texte-Pro.)

- eigene sowie fremde Texte sachbezogen beurteilen und tiberarbeiten, (Tex-
te-Pro.)

- sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in literarischen Texten) unter
besonderer Beriicksichtigung des kommunikativen Kontextes - unter Ein-
bezug von kommunikationstheoretischen Aspekten - analysieren, (Kom-
munikation-Rez.)

- verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikationsstrategien identifi-
zieren und zielorientiert einsetzen, (Kommunikation-Pro.)

- die Bithneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer asthetischen
Gestaltung analysieren und ihre Wirkung auf den Zuschauer erlautern (Me-
dien-Rez.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen his-
torischen Kontexten (exemplarisches Arbeiten - Kontrastierung klassi-
sches und modernes Drama), komplexe Sachtexte (z.B. Dramentheorien,
Rezensionen) (vgl. z.B. PaulD, S. 88ff und TTS 2014, B3)

- Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext,
rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammen-
hangen

- Medien: Biihneninszenierung eines dramatischen Textes, filmische
Umsetzung einer Textvorlage (in Ausschnitten)

Zeitbedarf: 35-45 Std. (zwei Klausuren- Aufgabentypen: 1A/B, IIB oder IIIB)
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Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Lebensentwiirfe in der Literatur der Gegenwart (Hinfiihrung und Umsetzung der Abiturvorgaben)

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

strukturell unterschiedliche erzidhlende Texte unter besonderer Berticksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform analysieren, (Texte-
Rez.)

die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten anhand von Merkmalen erldutern, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung zusammen-
fiihren, (Texte-Pro.)

den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen konzentriert verfolgen, (Kommunikation-Rez.)

ggf. die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche Differenziertheit), (Medien-Rez.)

ggf. die filmische Umsetzung einer Textvorlage in ihrer dsthetischen Gestaltung analysieren und ihre Wirkung auf den Zuschauer unter Einbezug medientheoreti-
scher Ansatze erlautern, (Medien-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

Texte: strukturell unterschiedliche Erzihltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten (z. B. Texte der Neuen Sachlichkeit (TTS 2014, C5, PaulD, S.
336ff), Literatur im Schatten des Hakenkreuzes (PaulD, S. 350ff und TTS 2014, C5), Nachkriegsliteratur (TTS 2014, C6) und Literatur nach 1989
(deutsch.kompetent (Klett)), Tendenzen zwischen Postmoderne und neuem Realismus (TTS 2014, C 6)), komplexe Sachtexte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Medien: ggf. filmische Umsetzung einer Textvorlage (in Ausschnitten)

Zeitbedarf: 20-25 Std. (Aufgabentypen: 1A oder IIIB)

Summe Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS: 90 Stunden
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Qualifikationsphase (Q2) - Grundkurs

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Traditionen und Traditionsumbriiche in Literatur und Gesellschaft (Umset-
zung der Abiturvorgaben)

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

strukturell unterschiedliche erzahlende Texte unter besonderer Berticksich-
tigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform analysieren,
(Texte-Rez.)

die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten anhand
von Merkmalen erlautern, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstindigen Deutung
zusammenfiihren, (Texte-Pro.)

den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen konzentriert verfol-
gen, (Kommunikation-Rez.)

ggf. die Qualitit von Informationen aus verschiedenartigen Quellen bewer-
ten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche Differenziertheit), (Medien-
Rez.)

ggf. die filmische Umsetzung einer Textvorlage in ihrer asthetischen Gestal-
tung analysieren und ihre Wirkung auf den Zuschauer unter Einbezug medi-
entheoretischer Ansatze erlautern, (Medien-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten (z. B. Texte der Neuen Sachlichkeit (TTS 2014, C5,
PaulD, S. 336ff), Literatur im Schatten des Hakenkreuzes (PaulD, S. 350ff und
TTS 2014, C5), Nachkriegsliteratur (TTS 2014, C6) und Literatur nach 1989
(deutsch.kompetent (Klett)), Tendenzen zwischen Postmoderne und neuem

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Spracherwerb - Instinkt oder Erziehung?

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

Funktionen der Sprache fiir den Menschen benennen, (Sprache-Rez.)
grundlegende Modelle zum ontogenetischen Spracherwerb vergleichend er-
lautern, (Sprache-Rez.)

Phanomene von Mehrsprachigkeit erlautern, (Sprache-Rez.)

komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte unter besonde-
rer Beriicksichtigung der jeweiligen Erscheinungsform und der unter-
schiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) analysieren, (Texte-
Rez.)

die Bedeutung des jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes von
Sachtexten ermitteln, (Texte-Rez.)

komplexe Sachverhalte in miindlichen Texten (Referat, umfangreicher Ge-
sprachsbeitrag) auch unter Nutzung von Visualisierungen darstellen, (Tex-
te-Pro.)

komplexe Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht systemati-
sieren, (Texte-Pro.)

selbststandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen
und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter Nutzung von Anwen-
dungssoftware darstellen (Medien-Pro.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: Spracherwerbsmodelle (z.B. Herder, Condillac, Siifdmilch,
Rousseau, Humboldt, Pinker, Bickerton, Trabant (TTS 2014, B8 und PaulD,
S. 448ff))

Texte: komplexe Sachtexte

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien
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Realismus (TTS 2014, C 6)), komplexe Sachtexte
Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext
Medien: ggf. filmische Umsetzung einer Textvorlage (in Ausschnitten)

Zeitbedarf: 20-25 Std. (Aufgabentypen: 1A oder IIIB) Zeitbedarf: 15 Std. (Aufgabentyp: IIA, 111A)

Unterrichtsvorhaben III:

Thema: Die literarische Darstellung eines Themas als Ausdruck des Zeitgeistes?

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und Wirkung erlautern und diese kriteri-
enorientiert beurteilen, (Sprache-Rez.)

lyrische Texte aus mindestens zwei unterschiedlichen Epochen unter besonderer Beriicksichtigung der Formen des lyrischen Sprechens analysieren, (Tex-
te-Rez.)

literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen - von der Aufkldrung bis zum 21. Jahrhundert - einordnen
und die Moglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen aufzeigen, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung zusammen-
fiihren, (Texte-Pro.)

komplexe literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-Pro.)

Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben, besondere fachliche Herausforderungen identifizieren und Losungswege reflektieren, (Tex-
te-Pro.)

sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und zielfiihrend auf andere beziehen, (Kommunikation-Pro.)

Beitrage in Diskussionen, Fachgesprachen und anderen Kommunikationssituationen (u.a. in Simulationen von Priifungsgesprachen) differenziert, sachbezogen und
adressatengerecht in verschiedenen Rollen gestalten (Kommunikation-Pro.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

Texte: lyrische Texte zu einem Themenbereich aus unterschiedlichen historischen Kontexten bzw. literarischen Epochen - beachte Schwerpunkt der
Abiturvorgabe (vgl. z.B. Reihe in PaulD, S. 60ff.), komplexe Sachtexte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Zeitbedarf: 15 Std. (Aufgabentyp: IA/B und ein weiterer Aufgabentyp)
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Summe Qualifikationsphase

2) - GRUNDKURS: 60 Stunden
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Qualifikationsphase (Q1) - Leistungskurs

e Beschluss der Fachkonferenz: Verbindlich ist die Durchfiihrung der genannten Unterrichtsvorhaben in den jeweils angegeben Jahrgangsstufen, nicht

aber die Reihenfolge.

e Bestimmt werden die Inhalte durch die Vorgaben des Kernlehrplans fiir die Sekundarstufe II (Frechen, 2014) sowie die fiir den jeweiligen Jahrgang

geltenden fachlichen Vorgaben fiir das Zentralabitur (vgl. https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/zentralabitur-
gost/uebersicht/).
Unterrichtsvorhaben I: Unterrichtsvorhaben II & I1I:

Thema: Verhaltnis von Sprache, Denken und Wirklichkeit; Sprachliche Vielfalt im
21.Jahrhundert

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

- Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache (Migration und Sprachge-
brauch, Mehrsprachigkeit, konzeptionelle Miindlichkeit beim Schreiben,
Medieneinfliisse) erkldren, (Sprache-Rez.)

- Phanomene von Mehrsprachigkeit differenziert erldutern, (Sprache-Rez.)

- Sprachvarietdten in verschiedenen Erscheinungsformen (Soziolekt, Jugend-
sprache, Dialekt bzw. Regionalsprache wie Niederdeutsch) vergleichen und
deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit beurteilen, (Sprache-Rez.)

- grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funkti-
onsgerechte Verwendung priifen, (Sprache-Rez.)

- selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien
(u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit, syntaktische und seman-
tische Variationsbreite) beurteilen und iiberarbeiten, (Sprache-Pro)

- die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik
und Zeichensetzung) in Texten priifen und diese liberarbeiten, (Sprache-
Pro.)

- komplexe Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung der unterschiedli-
chen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor dem Hintergrund ih-

(Die konkrete Struktur dieses umfangreichen Unterrichtsvorhabens ergibt sich aus den Vorga-
ben fiir das Zentralabitur und aus den weiteren Vereinbarungen der Fachkonferenz, insbesonde-
re beziiglich der Textauswahl.)

Thema: Das Spannungsfeld zwischen Individuum und Gesellschaft im Spiegel des
Theaters

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

- aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten
und diese fiir die Textrezeption nutzen, (Texte-Rez.)

- strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter besonderer Bertick-
sichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform und po-
etologischer Konzepte analysieren, (Texte-Rez.)

- literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen - vom Barock bis zum 21. Jahrhundert -
einordnen, (Texte-Rez.)

- die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gat-
tungen) erlautern, (Texte-Rez.)

- an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten (literarischer Text,
Biihneninszenierung, Film) vergleichen und die Zeitbedingtheit von Inter-
pretationen reflektieren, (Texte-Rez.)

- verschiedene Textmuster bei der Erstellung von komplexen analysierenden,
informierenden, argumentierenden Texten (mit zunehmend wissenschafts-
orientiertem Anspruch) zielgerichtet anwenden, (Texte-Pro.)

- in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender
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res gesellschaftlich-historischen Kontextes analysieren, (Texte-Rez.)

den Hintergrund von Kommunikationsstorungen bzw. die Voraussetzungen
fiir gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene ana-
lysieren; alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser Er-
kenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren, (Kommunikation-
Rez.)

sprachliches Handeln (auch in seiner Darstellung in literarischen Texten)
unter Beriicksichtigung kommunikationstheoretischer Aspekte analysieren,
(Kommunikation-Rez.)

verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung durch rheto-
risch ausgestaltete Kommunikation erlautern und beurteilen, (Kommunika-
tion-Rez.)

durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen Medien
Informationen zu komplexen fachbezogenen Aufgabenstellungen ermitteln
(Medien-Rez.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel (z.B. Anglizismen, Bedeutungs-
wandel, Einfluss der Medien, Mehrsprachigkeit), Sprachvarietiten und ih-
re gesellschaftliche Bedeutung (z. B. Jugendsprache, Dialekte, Fachspra-
che, Sprache in Medien, Sprache und Geschlecht, Soziolekte) (vgl. TTS 2014,
B 7/8 und PaulD, S.418ff)

Texte: komplexe Sachtexte, auch lingere Sachtexte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext
Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Zeitbedarf: 35-40 Std. (Aufgabentyp IIIA oder V)

Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung in-
tegrieren, (Texte-Pro.)

- ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar-
stellen, (Texte-Pro.)

- komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine asthetische Gestaltung
deuten, (Texte-Pro.)

- eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und iiberarbei-
ten, (Texte-Pro.)

- sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in literarischen Texten) unter
Beriicksichtigung kommunikationstheoretischer Aspekte analysieren,
(Kommunikation-Rez.)

- verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikationsstrate-
gien unterscheiden und zielorientiert einsetzen, (Kommunikation-Pro.)

- die Biihneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer medialen und
asthetischen Gestaltung analysieren und im Hinblick auf das Verhaltnis von
Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung auf den Zuschauer beurteilen (Medien-
Rez.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprache: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung

- Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen his-
torischen Kontexten (exemplarisches Arbeiten - Kontrastierung klassi-
sches und modernes Drama), hierzu komplexe, auch langere Sachtexte (z.B.
Dramentheorien, Rezensionen) (vgl. z.B. PaulD, S. 88ff und TTS 2014, B3)

- Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext,
rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammen-
hangen

- Medien: Bithneninszenierung eines dramatischen Textes

Zeitbedarf: 65-70 Std. (Aufgabentypen: IA, IIB)

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Lebensentwiirfe in der Literatur der Gegenwart (Hinfiihrung und Umsetzung der Abiturvorgaben)
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Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

strukturell unterschiedliche erzdhlende Texte unter besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform und poetologischer
Konzepte analysieren, (Texte-Rez.)

die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten an Beispielen erldautern, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstiandigen Deutung integrieren,
(Texte-Pro.)

die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation erlautern. (Kommunikation-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

Texte: strukturell unterschiedliche Erzihltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten (z.B. Texte der Neuen Sachlichkeit (TTS 2014, C5, PaulD, S.
336ff), Literatur im Schatten des Hakenkreuzes (PaulD, S. 350ff und TTS 2014, C5), Nachkriegsliteratur (TTS 2014, C6) und Literatur nach 1989
(deutsch.kompetent (Klett)), Tendenzen zwischen Postmoderne und neuem Realismus (TTS 2014, C 6), komplexe, auch langere Sachtexte

Kommunikation: Autor-Rezipienten-Kommunikation (TTS 2014, B1, ggf. A1, PaulD, S.26ff), sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Zeitbedarf: 25-30 Std. (Aufgabentyp: IA oder IIIB)

Summe Qualifikationsphase (Q1) - LEISTUNGSKURS: 150 Stunden
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Qualifikationsphase (Q2) - Leistungskurs

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Traditionen und Traditionsbriiche in Literatur und Gesellschaft (Umsetzung
der Abiturvorgaben)

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

strukturell unterschiedliche erzdahlende Texte unter besonderer Berticksich-
tigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform und poeto-
logischer Konzepte analysieren, (Texte-Rez.)

die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-
fiktionalen Texten an Beispielen erlautern, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung in-
tegrieren, (Texte-Pro.)

die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation erlautern.
(Kommunikation-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten (z.B. Texte der Neuen Sachlichkeit (TTS 2014, C5,
PaulD, S. 336ff), Literatur im Schatten des Hakenkreuzes (PaulD, S. 350ff
und TTS 2014, C5), Nachkriegsliteratur (TTS 2014, C6) und Literatur nach
1989 (deutsch.kompetent (Klett)), Tendenzen zwischen Postmoderne und
neuem Realismus (TTS 2014, C 6), komplexe, auch liangere Sachtexte

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Spracherwerb - Instinkt oder Erziehung?

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

die Grundannahmen von unterschiedlichen wissenschaftlichen Ansatzen der
Spracherwerbstheorie vergleichen, (Sprache-Rez.)

die Grundziige unterschiedlicher Erklarungsansatze zu der Beziehung von
Sprache, Denken und Wirklichkeit vergleichen, (Sprache-Rez.)

Phanomene von Mehrsprachigkeit differenziert erlautern, (Sprache-Rez.)
komplexe Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung der unterschiedli-
chen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor dem Hintergrund ih-
res jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes analysieren, (Texte-
Rez.)

komplexe Sachverhalte in miindlichen Texten (Referat, umfangreicher Ge-
sprachsbeitrag) unter Nutzung unterschiedlicher Visualisierungsformen
darstellen, (Texte-Pro.)

komplexe Gesprachsverldaufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht systemati-
sieren, (Texte-Pro.)

selbststandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen und
diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter Nutzung von Anwendungs-
software darstellen (Medien-Pro.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: Spracherwerbsmodelle und -theorien (z.B. Herder, Condillac,
Siiffmilch, Rousseau, Humboldt, Pinker, Bickerton, Trabant (TTS 2014, B8
und PaulD, S. 448ff), Verhaltnis von Sprache - Denken - Wirklichkeit (z.B.
Whorf, Zimmer, Crystal, u.a.,vgl. TTS 2014 B9 und PaulD, S. 426ff)

Texte: komplexe Sachtexte

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

70




Kardinal-von-Galen Gymnasium Minster Schulinternes Curriculum DeuTscH (Stand: Februar 2022)

Kommunikation: Autor-Rezipienten-Kommunikation (TTS 2014, B1,
ggf. A1, PaulD, S.26ff), sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Zeitbedarf: 25-30 Std. (Aufgabentyp: IA oder IIIB) Zeitbedarf: 25-30 Std. (Aufgabentyp: IA, 111A)

Unterrichtsvorhaben III:

Thema: Die literarische Darstellung eines Themas als Ausdruck des Zeitgeistes?

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...

sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und Wirkung erlautern und diese fachlich
differenziert beurteilen, (Sprache-Rez.)

lyrische Texte im historischen Lingsschnitt unter besonderer Beriicksichtigung der Formen lyrischen Sprechens analysieren, (Texte-Rez.)

literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen - vom Barock bis zum 21. Jahrhundert - einordnen, (Texte-
Rez.)

die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gattungen) erlautern, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstiandigen Deutung integrieren,
(Texte-Pro.)

komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine asthetische Gestaltung deuten, (Texte-Pro.)

Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines komplexen Schreibauftrags analysieren, besondere fachliche Herausforderungen benennen und Losungswege reflektie-
ren, (Texte-Pro.)

die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation erlautern, (Kommunikation-Rez.)

sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und differenziert auf andere beziehen, (Kommunikation-Pro.)

Beitrage in komplexen Kommunikationssituationen (auch in Simulationen von Priifungsgesprachen) differenziert, sachbezogen und adressatengerecht in verschie-
denen Rollen gestalten (Kommunikation-Pro.).

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

Texte: lyrische Texte zu einem Themenbereich im historischen Lingsschnitt - beachte Schwerpunkt der Abiturvorgabe (vgl. z.B. Reihe in PaulD, S. 60ff und
deutsch.kompetent Epochenkapitel), komplexe Sachtexte

Kommunikation: Autor-Rezipienten-Kommunikation in literarischen Texten (vgl. Unterrichtsvorhaben Epik)
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Zeitbedarf: 30-35 Std. (Aufgabentyp: IA/B und ein weiterer Aufgabentyp)

Summe Qualifikationsphase (Q2) - LEISTUNGSKURS: 100 Stunden
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6. Grundsitze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmel-
dung - Sekundarstufe I

A. Rechtliche Grundlagen und Beziige

Die Bewertung der Leistungen im Fach Deutsch orientiert sich grundsatzlich an folgenden rechtlichen
Vorgaben.

Schulgesetz (§§ 48 - 52, § 70)

Grundsatze zur Leistungsbewertung (§ 48)

Zeugnisse, Bescheinigungen tliber die Schullaufbahn (§ 49)
Versetzung, Férderangebote (§ 50)

Schulische Abschlusspriifungen, Externpriifung, Anerkennung (§ 51)
Ausbildungs- und Priifungsordnungen (§ 52)

Fachkonferenzen (§ 70)

APO-SI
Leistungsbewertung, Klassenarbeiten (§ 6; und VV zu § 6)
Lern- und Férderempfehlungen (§ 7; und VV zu § 7)

Richtlinien fiir das Fach Deutsch
Lernerfolgsiiberpriifung und Leistungsbewertung. In: Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes

Nordrhein-Westfalen (Hrsg.) (2019): Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe I. Gymnasium in Nordrhein-
Westfalen. Deutsch. Diisseldorf, S. 37 - 40

B. Grundlagen der Leistungsbeurteilung in der Sekundarstufe I

Im Rahmen der rechtlichen Vorgaben legt die Fachgruppe Deutsch Folgendes fest:

Beurteilung von Klassenarbeiten
Die Gesamtnote einer Klassenarbeit setzt sich wie folgt zusammen:

In den Jahrgangsstufen 5-9:
Verstehensleistung ca.70 %
Darstellungsleistung ca.30 %

Das Verhiltnis kann je nach Aufgabentyp und Jahrgangsstufe variieren.

Hinweise zu den Notenstufen:
- Die Note ,ausreichend” wird bei Erreichen von etwa 45 % der erwartbaren Leistung gegeben.
- Oberhalb der Note ,ausreichend” sollte die Zuordnung der Notenstufen zu den Leistungen
moglichst linear verteilt sein.
- Die Grenze zwischen den Noten ,mangelhaft” und ,ungeniigend” liegt bei ca. 20 % der Gesamt-
leistung.

Bei sehr gehaduften Verstofien gegen die sprachliche Richtigkeit kann die Zensur um bis zu einer No-
tenstufe herabgesetzt werden. Im Gegenzug bedingt ein hohes Mafd an sprachlicher Sicherheit eine
entsprechende Notenanhebung.
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Alle Schiilerinnen und Schiiler erhalten zur korrigierten Klassenarbeit entweder einen aussagekrafti-
gen Kommentar, der auf den personlichen Leistungsstand Bezug nimmt und in dem Férderempfehlun-
gen formuliert werden, oder einen Beurteilungsbogen mit Kurzkommentar, mit dessen Hilfe sie nach-
vollziehen konnen, wie es zu der Bewertung gekommen ist. Die Korrektur sollte so angelegt sein, dass
die Beurteilung von Leistungen mit der Diagnose des erreichten Lernstandes einhergeht und mit indi-
viduellen Hinweisen fiir das Weiterlernen verbunden wird. Erworbene Kompetenzen sollen hierbei
herausgestellt werden und der Lernende soll - seinem individuellen Lernstand entsprechend - zum
Weiterlernen ermutigt werden (vgl. KLP, S. 37).

Die anzustrebenden Kompetenzen werden je nach Aufgabenart unterschiedlich gewichtet.

Die Kriterien, nach denen eine Leistung beurteilt wird, werden im Sinne einer besseren Transparenz
im Vorfeld gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern erarbeitet.

Sonstige Leistungen

Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen“ gehoren alle im Zusammenhang mit dem Unterricht
erbrachten miindlichen und schriftlichen Leistungen (miindliche Mitarbeit, Referate, Portfolios, Rol-
lenspiele, Prasentationen usw.), Arbeitsmappen als Nachweis der erbrachten Verstehens- und Darstel-
lungsleistungen sowie gelegentliche kurze schriftliche Ubungen (Ubungsdiktate, schriftliche Abfrage
der Hausaufgaben, Grammatiktests usw.).
Entsprechende Anpassungen sind erforderlich bei zusatzlichen Phasen des Distanzlernens. Nachfol-
gende Auflistung bezieht sich auf miindliche und andere fachspezifische Leistungen fiir das hausliche
Lernen, die nicht als Ersatz fiir schriftliche (Klassen-)Arbeiten dienen.
Alternative Formen der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung kénnen z. B. sein:
o (Unterrichts-)Dokumentationen (z. B. Protokolle, Mappe, Heft, Lerntagebuch, Portfolio,
Lapbook, ...),
e Prasentationen, auch mediengestiitzt (z. B. Handout, Exposé, Video, Podcast, Modell, Grafik,
Zeichnung, ...),
e Beitrige und miindliche Uberpriifungen innerhalb einer Videokonferenz,
e Langzeitaufgaben und (Lernwerkstatt-)Projekte,
e miindliche Uberpriifungen/Kolloquien,
o schriftliche Ausarbeitungen auf der Grundlage einer gemeinsamen Vorbereitung, z. B. einer
miindlichen (digitalen) oder schriftlichen Diskussion der Lerngruppe mit der Lehrkraft,
e miindliche Beitrdge zu einer miindlichen (digitalen) oder schriftlichen Diskussion der Lern-
gruppe mit der Lehrkraft, z. B. auf Basis einer vorab mitgeteilten Frage- oder Problemstellung,
e Abgabe schriftlicher Ausarbeitungen oder miindlicher (digitaler) Beitrdge aus Gruppenarbei-
ten.

Endnote

Die Endnote setzt sich zu ca. 50 % aus den schriftlichen Arbeiten und zu ca. 50 % aus den Sonstigen
Leistungen zusammen. Sollte ein Schiiler oder eine Schiilerin zwischen zwei Zensuren stehen, wird
nach padagogischem Ermessen entschieden.
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Bewertung der Darstellungsleistung in Klassenarbeiten

Jahrgangsstufen 7 - 9

erreichte maximal
Bewertungskriterien Punktzahl | erreichbare
Punktzahl

Darstellungsleistung

1 Textstruktur: Du schreibst einen zusammenhéngenden, strukturierten und sinn- 3
voll aufgebauten Text.
Ausdrucksfihigkeit: Du formulierst prazise und begrifflich differenziert und zeigst

2 einen abwechslungsreichen Ausdruck. Dein Satzbau weist auch komplexere Struk- 3
turen auf und ist variabel.
Stilebene: Du driickst dich stilistisch sicher aus beachtest die

3 Normen der Schriftsprachlichkeit. Dein Text ist in Stil und 3
Wortschatz nach den Regeln der geforderten Textsorte verfasst.

4 Deine Rechtschreibung ist sicher und fehlerfrei. 3

5 Du bist sicher in der Anwendung der Grammatik und machst keine Fehler in die- 3
sem Bereich.
Summe Darstellungsleistung 15
Inhalt/Verstehensleistung

6 wird jeweils auf die konkrete Klassenarbeit von den Kollegen erstellt.

7

8

9

10
Summe inhaltliche Leistung
Gesamtpunktzahl 60

Die Bepunktung der Darstellungsleistung wird von der Fachkonferenz verbindlich fir die Jahr-

gangsstufen 7 - 9 festgelegt.

Die weitere Bepunktung des Inhalts soll ein Angebot fiir sich daflir anbietende Aufgabenty-
pen/Textsorten sein. Ziel ist die Vereinfachung der Erwartungshorizonte fiir Klassenarbeiten und die

moglichst grofie Vereinheitlichung der Bewertung.

Die Hohe der Gesamtpunktzahl ist variabel z. B. nach folgenden Relationen:
e 20 Punkte fiir Darstellung (je 4 P.) + 60 Punkte fiir Inhalt = 80 Punkte

o 25 Punkte fiir Darstellung (je 5 P.) + 75 Punkte fiir Inhalt = 100 Punkte
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Auszug aus dem KLP: ,Gehdufte Verstofée gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung, Zei-
chensetzung und Grammatik) fithren zu Absenkung der Note im Umfang einer Notenstufe.” (KLP, S.
38) (Zusatzlich zu den ,verlorenen Punkten“ muss also um bis zu drei weiteren Tendenzen gesenkt
werden.) Im Gegenzug bedeutet ein hohes Maf3 an sprachlicher Sicherheit eine entsprechende Noten-
anhebung.

Benotungsschliissel fiir die Jahrgangsstufen 7 - 9

Note Punkte

1+ 60-58
1 57-55
1- 54-52
2+ 51-49
2 48-46
2- 45-43
3+ 42-40
3 39-37
3- 36-34
4+ 33-31
4 30-28
4 - 27-25
5+ 24-22
5 21-19
5- 18-16
6 <16
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Kriterien fiir die Bewertungen der Sonstigen Leistungen (einzelne Notenstufen)

Note

Beschreibung der Leistung

sehr gut

Die SuS erledigen ihre Hausaufgaben stets formal und inhaltlich sorgfiltig zu jeder Stun-
de. Sie melden sich meist in Eigeninitiative. Sie konnen sich, auch wenn sie ohne aktive
Meldung angesprochen werden, sachbezogen dufiern, da sie dem Unterricht konzentriert
folgen. Die Auerungen der SuS sind komplex, fachsprachlich korrekt und lassen erken-
nen, dass die Fachmethoden sicher angewandt werden. Die SuS kénnen sich auf Mitschii-
ler beziehen und Ergebnisse strukturiert zusammenfassen. Die SuS stellen sachbezogene,
kritisch-konstruktive und weiterfithrende Fragen und liefern entscheidende Impulse fiir
das Unterrichtsgeschehen.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen in besonderem Mafe.

gut

Die SuS erledigen ihre Hausaufgaben stets formal und inhaltlich sorgfaltig. Sie melden sich
haufig zu ausfiihrlichen Beitrdgen, beherrschen die Fachmethoden sicher und wenden
zumeist korrekte Fachbegriffe an. Die SuS beziehen sich auf Mitschiiler und kénnen Er-
gebnisse zusammenfassen. Sie stellen konstruktive, weiterfiihrende Fragen und tragen
dazu bei, dass der Unterricht sach- und fachbezogen vorankommt.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen voll.

befriedi-
gend

Die SuS erledigen ihre Hausaufgaben formal und inhaltlich sorgfaltig. Sie melden sich re-
gelmiflig, wenden Fachmethoden und Fachvokabular relativ sicher an und kénnen Zu-
sammenhdnge begriinden und erldutern. Es gelingt den SuS, Beitrage anderer aufzugrei-
fen und darauf einzugehen. Bei Unklarheiten fragen sie nach.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen im Allgemeinen.

ausreichend

Die SuS erledigen ihre Hausaufgaben meistens formal und inhaltlich sorgfaltig. Sie melden
sich gelegentlich, wobei ihre Beitrdge eher knapp sind, kaum Fachvokabular aufweisen,
aber Methodenkompetenz in Grundziigen erkennen lassen. In Diskussionen sind die SuS
zuriickhaltend, wobei es ihnen nur bedingt gelingt, auf andere Beitrdage einzugehen. Fra-
gen stellen die SuS eher selten und lassen Unklares offen.

Die gezeigte Leistung zeigt zwar Mangel, entspricht aber im Ganzen noch den Anforderun-
gen.

mangelhaft

Die SuS vergessen regelmafiig ihre Hausaufgaben. Sie melden sich selten und dufdern sich
nur knapp. Sie beherrschen Fachmethoden nicht sicher und verwenden Fachbegriffe
kaum bzw. falsch. Wenn die SuS ohne Meldung aufgerufen werden, wissen sie haufig
nicht, worum es geht bzw. was sie sagen konnten. In sach- und fachbezogenen Diskussio-
nen sind sie passiv. Arbeitsauftrage wihrend des Unterrichts werden nur zégerlich und
schleppend erledigt. Wenn Fragen gestellt werden, handelt es sich zumeist um Verstind-
nisfragen.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen nicht, lasst jedoch erkennen, dass die
notwendigen Grundkenntnisse vorhanden sind und die Méngel in absehbarer Zeit beho-
ben werden kénnen.

ungenii-
gend

Die SuS vergessen haufig ihr Material und ihre Hausaufgaben. Sie melden sich so gut wie
nie und dufdern sich nur knapp. Wenn sie angesprochen werden, gelingt es den SuS nicht,
sich fachbezogen zu dufdern. Auch in Diskussionen bleiben sie passiv. Sie beherrschen
weder Fachmethoden noch Fachvokabular. Arbeitsauftrage werden unzuldnglich erledigt.
Wenn die SuS Fragen stellen, handelt es sich in der Regel um Verstiandnisfragen.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen nicht. Selbst die Grundkenntnisse
sind so liickenhaft, dass die Mangel in absehbarer Zeit nicht behoben werden koénnten.
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Intervalle und Formen der Leistungsriickmeldung und Beratung (Sekundarstufe I)

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in miindlicher und schriftlicher Form.

Die Riickmeldungen erfolgen in der Regel einmal pro Quartal. Zu umfangreicheren Arbeiten im Bereich
der Sonstigen Mitarbeit (z. B. Referate, Portfolio) erfolgt eine zeitnahe Leistungsriickmeldung. Zugleich
konnen bedarfsweise die Intervalle verkiirzt werden.

Bei Klassenarbeiten kann das ausgefiillte Bewertungsraster durch miindliche oder schriftliche Hinwei-
se zur individuellen Weiterarbeit (Stirken und Ubungsfelder) erginzt werden und dient somit als
Grundlage fiir die individuelle Lernberatung. In Bezug auf die Sonstige Mitarbeit erfolgt eine Leis-
tungsriickmeldung in einem kurzen individuellen Gesprach, in dem Stiarken und Schwachen aufgezeigt
werden.

Grundsatzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an den Elternsprechtagen sowie in den
Sprechstunden der Fachlehrer/innen. Bei Bedarf und bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die
Lehrkraft dem Schiiler bzw. der Schiilerin (sowie den Erziehungsberechtigten) spezielle Beratungs-
termine an. Zentrale Inhalte der Beratungsgesprache werden dokumentiert. Zudem werden die Lern-
hinweise und die Unterstiitzungsangebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.
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7. Grundsitze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmel-
dung - Sekundarstufe II

A. Rechtliche Grundlagen und Beziige

Die Bewertung der Leistungen im Fach Deutsch orientiert sich grundsatzlich an folgenden rechtlichen
Vorgaben:

Schulgesetz (§§ 48 - 52, § 70)

Grundsatze zur Leistungsbewertung (§ 48)

Zeugnisse, Bescheinigungen tliber die Schullaufbahn (§ 49)
Versetzung, Férderangebote (§ 50)

Schulische Abschlusspriifungen, Externpriifung, Anerkennung (§ 51)
Ausbildungs- und Priifungsordnungen (§ 52)

Fachkonferenzen (§ 70)

APO-GOSt

Grundsatze der Leistungsbewertung (§ 13)
Beurteilungsbereich ,Klausuren“ und ,Projekte” (§ 14)
Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit” (§ 15)
Notenstufen und Punkte (§ 16)

Besondere Lernleistung (§ 17)

Richtlinien fiir das Fach Deutsch:
Lernerfolgsiiberpriifungen und Leistungsbewertung. In: Richtlinien und Lehrplane fiir die Sekundar-
stufe II - Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen. Deutsch. Frechen 2014, S. 38-43.

B. Grundlagen der Leistungsbeurteilung in der Sekundarstufe II

Im Rahmen der rechtlichen Vorgaben legt die Fachgruppe Deutsch Folgendes fest:

Art und Dauer von Klausuren

Anzahl und Dauer der Klausuren sind durch die VV 14.1 und 14.2 zu § 14 Abs. 1 der Verordnung iiber
den Bildungsgang und die Abiturpriifung in der gymnasialen Oberstufe - APO-GOSt geregelt. Die Fach-
schaft Deutsch hat beschlossen, sich beziiglich der Dauer grundlegend am unteren Limit der in der
APO-GOSt festgelegten Zeiten zu orientieren. Werden mehrere Aufgabenvorschlage zur Auswahl ge-
stellt, kann die Dauer um eine angemessene Auswahlzeit verlangert werden.

Die Aufgabentypen fiir Klausuren orientieren sich an den Aufgabenarten der schriftlichen Abiturprii-
fung, wie sie in den Richtlinien formuliert sind. In der Einfiihrungsphase kann auch eine anders struk-
turierte oder reduzierte Aufgabenstellung (z. B. Wegfall der zweiten Aufgabe) gewahlt werden.

Im Verlauf der Sekundarstufe II sollten moéglichst alle sieben Aufgabenarten in den Klausuren eingelibt
werden.

In jedem Fall muss innerhalb der Qualifikationsphase jeder ,Haupttyp“ (I, II, III) mindestens einmal als
Klausur gestellt worden sein. Ab dem Abiturjahrgang 2020 soll auch der ,Haupttyp“ IV einmal als
Klausur gestellt werden.
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Die letzte Klausur wird unter Abiturbedingungen geschrieben. Den Schiilerinnen und Schiilern liegen
mindestens zwei halbjahresiibergreifende Aufgabenvorschlage vor. Die Auswahlzeit wird der Anzahl
der Aufgabenvorschliage entsprechend gestaltet, betrdagt aber maximal 30 Minuten.

Beurteilung von Klausuren

Alle Lernenden erhalten zur korrigierten Klausur entweder einen aussagekraftigen Kommentar, der
auf den personlichen Leistungsstand Bezug nimmt und in dem Férderempfehlungen formuliert wer-
den, oder einen Beurteilungsbogen mit Kurzkommentar, mit dessen Hilfe sie nachvollziehen kénnen,
wie es zu der Bewertung gekommen ist.

Ab der EF werden die Klausuren zunehmend mit einem an das Abitur angelehnten Punkteschema be-
wertet, wobei die Gesamtpunktzahl variabel gehalten werden kann (unter Beibehaltung der Gewich-
tung 30 % Darstellungsleistung, 70 % Inhalt). Ab der Q2 ist die Verwendung eines Punkteschemas wie
im Zentralabitur verbindlich.

Mindestens eine Klausur (z. B. die letzte Klausur vor dem Abitur) muss mit Hilfe eines punktegestiitz-
ten Erwartungshorizontes korrigiert werden. Empfohlen wird die Verwendung eines Punkteschemas
als Erwartungshorizont in allen Klausuren.

Bei sehr gehaduften Verstofien gegen die sprachliche Richtigkeit kann die Zensur um bis zu einer No-
tenstufe herabgesetzt werden.

Die anzustrebenden Kompetenzen werden je nach Aufgabenart unterschiedlich gewichtet.

Sonstige Mitarbeit

Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit” gehoren alle im Zusammenhang mit dem Unterricht
erbrachten miindlichen und schriftlichen Leistungen (Beitrage zum Unterrichtsgesprach, Hausaufga-
ben, Referate, Protokolle, sonstige Prasentationsleistungen, Mitarbeit in Gruppen und Projekten, Refe-
rate, Portfolios, Rollenspiele, Prasentationen, Arbeitsmappen usw.) sowie gelegentliche kurze schriftli-
che Ubungen (vgl. Richtlinien und Lehrpline Deutsch SEK 11, S. 68ff).

Entsprechende Anpassungen sind erforderlich bei zusatzlichen Phasen des Distanzlernens. Nachfol-
gende Auflistung bezieht sich auf miindliche und andere fachspezifische Leistungen fiir das hausliche
Lernen, die nicht als Ersatz fiir schriftliche (Klassen-)Arbeiten dienen.
Alternative Formen der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung kénnen z. B. sein:
o (Unterrichts-)Dokumentationen (z. B. Protokolle, Mappe, Heft, Lerntagebuch, Portfolio,
Lapbook, ...),
e Prasentationen, auch mediengestiitzt (z. B. Handout, Exposé, Video, Podcast, Modell, Grafik,
Zeichnung, ...),
e Beitrige und miindliche Uberpriifungen innerhalb einer Videokonferenz,
e Langzeitaufgaben und (Lernwerkstatt-)Projekte,
e miindliche Uberpriifungen/Kolloquien,
o schriftliche Ausarbeitungen auf der Grundlage einer gemeinsamen Vorbereitung, z. B. einer
miindlichen (digitalen) oder schriftlichen Diskussion der Lerngruppe mit der Lehrkraft,
o miindliche Beitrage zu einer miindlichen (digitalen) oder schriftlichen Diskussion der Lern-
gruppe mit der Lehrkraft, z. B. auf Basis einer vorab mitgeteilten Frage- oder Problemstellung,
e Abgabe schriftlicher Ausarbeitungen oder miindlicher (digitaler) Beitrdge aus Gruppenarbei-
ten.

Die Lehrkraft legt am Anfang des Halbjahres seine Beurteilungskriterien fiir den Bereich ,Sonstige
Mitarbeit” offen und informiert die Schiilerinnen und Schiiler in regelméafdigen Abstianden iiber ihren
Leistungsstand.
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Endnote

Die beiden Noten der Klausuren sowie die beiden Noten zur Sonstigen Mitarbeit gehen jeweils einfach
in die Gesamtnote ein.

Die Endnote setzt sich zu ca. 50 % aus den Noten der beiden Klausuren und zu ca. 50 % aus den Quar-
talsnoten fiir die Sonstige Mitarbeit zusammen. Sollte ein Schiiler oder eine Schiilerin zwischen zwei
Zensuren stehen, entscheidet die Lehrkraft nach paddagogischem Ermessen unter Berticksichtigung der
Gesamtentwicklung der Schiilerin bzw. des Schiilers im Beurteilungszeitraum und begriindet dies der
Schiilerin bzw. dem Schiiler.
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Kriterien fiir die Bewertung der Sonstigen Leistungen (einzelne Notenstufen)

Note

Quantitat der
Beteiligung

Qualitat der Beteiligung

Lernen in Gruppen

Hausaufgaben

Sehr gut

S. beteiligt
sich  immer
am Unterricht
(mehrfach in
jeder Stunde).

S. kann die neu erlernten Inhalte flexibel und
problemorientiert wiedergeben und anwenden.
S. ist in der Lage problemorientierte Fragen zu
stellen, sowie begriindete Vermutungen fiir de-
ren Beantwortung aufzustellen.

S. tragt konstruktiv zur Problemorientierung
und deren Losung bei.

S. erkennt und integriert unterschiedliche
Standpunkte und kommt zu einer begriindeten
Beurteilung.

S. greift auf Vorwissen zuriick und tbertragt
dieses auf neue Sachverhalte.

Die Aussagen geben den Sachverhalt richtig
wieder.

S. stellt gute Fragen, die zeigen, dass er/sie sich
weiterfithrende Gedanken macht.
Differenziertheit der Gedankengange ist erkenn-
bar, S. fallt ein rational begriindetes Urteil.

Sehr sicherer und angemessener Umgang mit
der deutschen Sprache, Fachausdriicke werden
sehr haufig und richtig angewandt.

S. zeigt sich engagiert und interes-
siert.

S. findet gute Ansitze, die die Wei-
terarbeit der Gruppe fordern.

S. zeichnet sich durch gute Teamfa-
higkeit aus.

S. ist in der Lage, auch schwachere
SuS zu unterstiitzen und zu for-
dern.

* S.ist in der Lage, in kooperati-
ver Eigenstandigkeit und zielorien-
tiert die Aufgabenstellung richtig
zu bearbeiten und die eigenen Ar-
beitsergebnisse den Gruppenmit-
gliedern zu erlautern sowie den
anderen Gruppenmitgliedern Hilfe-
stellungen zu geben.

* S. zeigt sehr gutes Diskussions-
vermoOgen: Empathievermdégen, Dif-
ferenziertheit, Reflexionsfahigkeit.

o Arbeitsergebnisse werden in Pra-

sentationen sinnvoll und verstand-
lich, strukturiert und zielorientiert
vorgetragen.

S. erledigt Hausauf-
gaben immer.

Die Aufgaben wer-
den sorgfiltig bear-
beitet.

Die Ergebnisse sind
richtig.

Gut

S. beteiligt sich
haufig am Un-
terricht (Mel-
dungen in jeder
Stunde).

Die Aussagen geben den Sachverhalt richtig
wieder und er/sie kann die neu erlernten Inhal-
te flexibel und problemorientiert wiedergeben
und haufig auch anwenden.

Reproduzierende, produzierende (= neue Ansat-
ze einbringen), verkniipfende und beurteilende

S. zeigt sich engagiert und interes-
siert.

S. arbeitet zusammen mit der
Gruppe problemorientiert.

S. arbeitet gut mit Gruppe zusam-
men.

S. erledigt die Haus-
aufgaben immer.

Die Aufgaben wer-
den sorgfaltig bear-
beitet.

Die Ergebnisse sind
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Beitrage.

S. zeigt Interesse durch Fragen, die zur Prob-
lemlésung beitragen.

Differenziertheit meistens vorhanden, S. bildet
meistens rationales Urteil.

Sicherer und angemessener Umgang mit der
deutschen Sprache, Fachausdriicke werden hau-
fig, und dann richtig benutzt.

S. ist in der Lage, in kooperativer
Eigenstdndigkeit und zielorientiert
die Aufgabenstellung richtig zu be-
arbeiten und die eigenen Arbeits-
ergebnisse den Gruppenmitglie-
dern zu erldutern.
Arbeitsergebnisse werden in Pra-
sentationen meist strukturiert und
zielorientiert vorgetragen.

richtig.

Befriedigend

S. beteiligt sich
regelmafig.

S. bemiiht sich,
durch Fragen
das eigene Ver-
standnis Zu
verbessern.

Fachausdriicke werden im Allgemeinen richtig
benutzt.

Sachverhalte werden in weiten Teilen gut wie-
dergegeben.

Es gelingt manchmal, vorhandenes Vorwissen in
den Kontext eines neuen Sachverhalts einzuord-
nen.

Die Aussagen sind oft richtig, kénnten aber ge-
nauer oder verstandlicher formuliert werden.

S. kann Fragen das eigene Verstiandnis betref-
fend gut formulieren.

Differenziertheit ist im Allgemeinen vorhanden.
Meistens sicherer und angemessener Umgang
mit der deutschen Sprache, Fachausdriicke wer-
den nur gelegentlich oder auf Nachfrage ange-
wandt.

S. zeigt Interesse.

S. beteiligt sich an der Entwicklung
einer Stellungnahme.

S. bemiiht sich stets, sich sinnvoll
einzubringen.

S. ist in der Lage, die zugeteilten
Aufgaben in kooperativer Eigen-
standigkeit liberwiegend richtig zu
beantworten und die eigenen Ar-
beitsergebnisse den Gruppenmit-
gliedern verstandlich zu machen.
Arbeitsergebnisse werden in Pra-
sentationen mit Hilfe anderer
Gruppenmitglieder sinnvoll und
verstindlich, strukturiert und ziel-
orientiert vorgetragen.

Hausaufgaben wer-
den in weiten Teilen
erledigt.

S. zeigt durch Fra-
gen, dass er/sie sich
um eine tieferge-
hende Bearbeitung
bemiiht hat.
Reproduktion wird
immer, Transfer nur
gelegentlich geleis-
tet.

Ausreichend

S. kann auf
Anfrage grund-
legende Inhalte
(der letzten
Stunde) wie-
dergeben.

S. beteiligt sich
wenig.

S kann auf Fra-
gen antworten.

S reproduziert grofitenteils Fakten.
Transfer findet nicht statt.
Es liegt kein Problembewusstsein vor.

Die Aussagen enthalten viele Fehler, zeigen aber,
dass S. in der Lage ist, Grundlagen des Deutsch-
unterrichts wiederzugeben.

Es fallt ihm/ihr schwer, Fragen zum eigenen
Verstandnis zu formulieren, S. bemiiht sich aber
darum.

S. erledigt Aufgaben wie Plakat
malen oder Folie schreiben, tragt
aber nicht zur Problemldsung bei.
Auch wenn keine Loésungsansitze
beigesteuert werden konnen, be-
miiht sich S. um eigene Beitrige
zum Gruppenergebnis.

S. ist in der Lage, durch Hilfestel-
lungen seitens der anderen Grup-
penmitglieder mit eigenen Worten

Hausaufgaben sind
in der Regel vorhan-
den, aber haufig
kurz oder liicken-
haft.

Grundlegende Kom-
petenzen sind vor-
handen.

Die Qualitdit der
Aufgaben deuten auf
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Differenziertheit ist nur bedingt vorhanden, kein
bis ganz selten ein rationales Urteil.
Gelegentliche Schwierigkeiten im Umgang mit
der deutschen Sprache, Schwierigkeiten in der
richtigen Anwendung von Fachbegriffen.

eine Antwort auf die Problemfrage
zu formulieren, nimmt selten an
Diskussionen teil.

Seltene  Prasentationen zeigen
Schwierigkeiten in strukturierter
und zielorientierter Vermittlung
der Ergebnisse.

einige Mangel hin.

S. beteiligt sich
nicht von sich
aus am Unter-
richt.

Auf Nachfragen

Antworten sind grofdtenteils. fachlich nicht rich-
tig.

Keine tiefere oder blofd oberflachliche Ausei-
nandersetzung mit den Inhalten.

Begriindete Stellungnahmen erfolgen nicht.

Es wird keine Einzelleistung er-
bracht.

Keine aktive Teilnahme.
Keine eigenstdandige Prasentation.
Gruppenthema wird nur unzu-

Hausaufgaben spie-
geln mangelnde
fachliche Fahigkei-
ten wider, indem
Anforderungen der

erfolgt. €Ne 1. Selbst bei Hilfestellung erfolgt keine produktive reichend verstanden. Aufgabe nicht ver
unzureichende . . ) ) ) standen und erledigt
Mangelhaft ) Teilnahme am Unterricht. S. ist nicht in der Lage, an der an- ;
Riickmeldung. ] ] ] ) ) i . : ’ . werden oder keine
* S. ist nicht in der Lage, ein rationales Urteil zu schliefenden Diskussion teilzu- . i
,_ ) ) , tiefere Auseinander-
fallen. nehmen oder sich einzubringen. .
e .- N . . o : setzung mit dem Ge-
» S.istnichtin der Lage, Defizite zu artikulieren. Keine smpvolle Zuarbeit fir die genstand erfolgt.
e Kein differenziertes Urteil erkennbar, eher Mei- Gruppenleistung. Hausaufgaben sind
nungen und vorschnelles Urteil. S. prasentiert nie Gruppenergeb- haufig nicht vorhan-
« Hiufige Schwierigkeiten im Umgang mit der nisse, nimmt an keinen Diskussio- den.
deutschen Sprache. nen teil.
Es fehlt jegliche | = Es fehlt jegliches Verstindnis. Fehlendes Verstidndnis und fehlen- S. erledigt Hausauf-
Beteiligung. +  Die Antworten zeigen erhebliche Liicken. des Engagement. gaben nicht oder sel-
Ungeniigend | Auf Fragen | . Erhebliche Schwierigkeiten im Umgang mit der Mangelhafte Teamfahigkeit. ten.

kann nicht ge-
antwortet wer-
den.

deutschen Sprache.

S. stellt einen Storfaktor in der
Gruppe dar.

Die Beitrdge haben nichts mit dem
Unterricht zu tun.

Die Aufgaben zeigen
mangelhaftes  Ver-
stindnis, = Engage-
ment und Sorgfalt.
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Intervalle und Formen der Leistungsriickmeldung und Beratung (Sekundarstufe II)

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in miindlicher und schriftlicher Form.

Die Riickmeldungen erfolgen mindestens pro Quartal, in der Regel gegen Ende des Quartals. Zu um-
fangreicheren Arbeiten im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z. B. Referate, Portfolio) erfolgt eine zeit-
nahe Leistungsriickmeldung. Zugleich kdnnen bedarfsweise die Intervalle verkiirzt werden.

Bei Klausuren kann das ausgefiillte Bewertungsraster durch miindliche oder schriftliche Hinweise zur
individuellen Weiterarbeit (Stirken und Ubungsfelder) erginzt werden und dient somit als Grundlage
fiir die individuelle Lernberatung. In Bezug auf die Sonstige Mitarbeit erfolgt eine Leistungsriickmel-
dung in einem kurzen individuellen Gesprach, in dem Stiarken und mdégliches Bearbeitungsaspekte
aufgezeigt werden.

Grundsatzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an den Elternsprechtagen sowie in den
Sprechstunden der Fachlehrer/innen.

8. Qualitatssicherung und Evaluation

Innerhalb der Fachgruppe Deutsch rotiert der Vorsitz regelmafdig. Einzelne Arbeitsauftrage, z. B. zur
Uberarbeitung des Curriculums oder Priifung potenzieller neuer Lehrwerke, werden in Teilgruppen
bearbeitet, um diese der Fachkonferenz darzulegen.

Des Weiteren stehen u. a. die unterrichtenden Kolleginnen und Kollegen einer Jahrgangsstufe in en-
gem Kontakt, treffen Absprachen z. B. hinsichtlich der Umsetzung curricularer Vorgaben, um so Uber-
arbeitungshinweise fiir die Unterrichtsvorhaben zu formulieren.

Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach Deutsch unterrichtenden Lehr-
kraften ermoglicht, um fachliches Wissen zu aktualisieren und padagogische und didaktische Hand-
lungskompetenzen zu vertiefen. Die teilnehmenden Lehrkrafte bringen die gewonnenen Erkenntnisse
in die gemeinsame Arbeit der Fachschaft Deutsch ein.

Schulinterner Lehrplan:

Das aufgefiihrte Curriculum sowie die jeweiligen Unterrichtsvorhaben sind keinesfalls als starre Grofde
zu verstehen. Die Notwendigkeit von Modifikationen wird in regelmafdigen Abstdnden, vor allem in
den Fachkonferenzen, gepriift. Folgende Aspekte wurden bereits diskutiert und sollen auch weiterhin
in der Entwicklung und Qualitidtssicherung des Deutschunterrichts eine Rolle spielen:

— noch engere Verzahnung des entwickelten Methodenkonzepts in den einzelnen Jahrgangsstu-
fen mit den jeweiligen Unterrichtsvorhaben,

— Binnendifferenzierung,

— Austausch dariiber, inwiefern die Anwendungen des Microsoft-Pakets ,Office 365“ starker in
den Unterricht und die Fachschaftsarbeit einbezogen werden kénnen,

— Evaluation neu eingefiihrter Lehrwerke (vgl. schulinternes Curriculum der S II),

— Regelmaflige Priifung des Prasenzbestandes in der Schiilerbibliothek (z. B. Passung zu aktuel-
len Themen im Zentralabitur),

— Prifung und Ergianzung des Prasenzbestandes der fachdidaktischen und fachmethodischen
Materialien fiir die Kolleginnen und Kollegen.
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